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EDUCATIA CA VIOLENTA. INVATAMANTUL
PRIMAR RURAL DIN BASARABIA
INTERBELICA: DE LA PEDEAPSA CORPORALA
LA VIOLENTA SIMBOLICA

Constrangerea este consubstantiald sistemului de invatdmant primar,
atat Tn Basarabia cat si Tn alte regiuni si tari din Europa orientala si
occidentald intre cele doua razboaie mondiale. Ea este prezenta la toate
etapele acestui ciclu de invatamant, de la admiterea pana la absolvirea
elevilor. Tnvatatorii insisi sunt supusi unui mecanism rationalizat de
Lsupraveghere si pedepsire” din partea agentilor de control ai Ministerului
Instructiunii: inspectori, revizori, subrevizori. Dar constrangerea se
manifestd adesea in aceastd institutie pe alte cdi decat pe cele
administrative. Acest articol are drept obiect o forma reziduald de
constrangere a sistemului de Tnvatamant si interzisa ca atare de
regulamentele scolare in vigoare: pedepsele corporale.

Pedepsele corporale aplicate de invdtatori elevilor nu sunt specifice
doar scolilor primare din Basarabia interbelicd. Bataia ca masura punitiva
a cunoscut o larga raspandire in invatdmantul romanesc, pana la 1918 si
dupd acest an, cu toate cd aceasta fost interzisd ihcd din 1884 printr-un
Regulament de ordine si disciplind al scolii primare.! Pedepsele fizice
au fost o practicd curentd in scolile din Imperiul tarist, de care Basarabia
a apartinut intre 1812 si 1918. In Franta, pedeapsa corporald — bataia cu
varga la palmd sau statul in genunchi — a continuat sa aiba o aplicare
destul de sistematicd si dupd 1834, data cand pedepsele fizice au fost
interzise printr-o ordonanta speciald.?

Pedeapsa corporala este, in ciuda caracterului sdu aparent anecdotic,
un element central in acest dispozitiv coercitiv de aculturatie care a fost
scoala primara. ,Nimeni nu stie cu exactitate, dar cu totii putem banui, cu
ce pret, psihologic, social si cultural, se efectueaza introducerea culturii
scrise in civilizatiile cu transmitere orald”# — spun coordonatorii amplei
cercetdri despre alfabetizarea populatiei franceze in secolele XV-XIX.
Datorita instaurdrii sale tardive, invatamantul primar din Basarabia
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interbelica lasd o cantitate pe deplin suficientd de urme scrise si — lucru
important — de surse orale, pentru o evaluare justa si multidimensionald a
,costului” platit atat de primii arhitecti ai acestei vaste intrepinderi
pedagogice cat si de intaiele generatii de elevi de la sate, scolarizati in
aceastd perioadd. Pedeapsa corporald folosita in scoala primard de la
inceputurile sale ne dd o imagine sensibila a ,relatiei de autoritate absolutd

A

care a guvernat dresajul infantil la ordinea literei” in cadrul acestei institutii.”

Basarabia interbelica: context general si
particularitati locale

Dincolo de particularitdtile sale locale, cazul scolii primare din
localitdtile rurale din Basarabia interbelica poate fi revelator in mai multe
privinte asupra felului in care a fost instaurat sistemul de invatamant
elementar si in alte parti. La inceputul anilor 1920, in urma adoptdrii legii
despre obligativitatea si gratuitatea invatamantului primar,® Basarabia este
abia la inceputul edificarii unui invatamant modern de masa.” Masificarea
invatdmantului public in Basarabia face parte in aceasta perioadd dintr-un
proces mai larg de integrare a acestei provincii in sanul statului national
roman. Astfel, miza unei educatii cetdtenesti si patriotice exercitate de
Scoala apare cu o mai mare pregnanta in situatia Basarabiei interbelice,
aceasta cu atat mai mult cu cat populatia acestei provincii era cunoscuta
ca fiind in proportie de 44 % ,heteroglotd”. Avand un coeficient de
analfabetism de 62 % in 1930, Basarabia este regiunea cel mai putin
alfabetizatd si scolarizatd din Romania. Totodatd, gradul de scolarizare al
populatiei stiutoare de carte din aceasta provincie este si el foarte redus:
87,3 % in mediul rural si 57,9 % in cel urban aveau doar studii primare.
Populatia rurald, majoritard in proportie de 87 % pe provincie,? este cel
mai putin alfabetizatd si scolarizata (34 %)°. Populatia de la sate se aratd
refractara la masurile luate de Statul roman pentru scolarizarea ei. in ciuda
legii adoptate in 1921 (si amendate in 1924) care impune obligativitatea
cursului de studii primare pentru toti copiii de varstd scolard, absenteismul
scolar este foarte ridicat pand in a doua jumdtate a anilor 1930, mai ales
in zonele rurale. O mare parte din tdranii basarabeni refuza sa-si dea
copiii la scoald, motivele invocate fiind cel mai des de naturd economica
(exploatarea copiilor in gospodarie, penuria) si de mentalitate (,poporul
nostru nu pricepe indeajuns binefacerile invatdturii” ). Coeficientul ridicat
al populatiei ,heteroglote”, nivelul redus de alfabetizare al populatiei,
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mai cu seama al celei de la sate, ridica tot atatea obstacole in calea
proiectului de scolarizare si, in ultimd instantd, de integrare a provinciei
basarabene imediat dupd alipirea ei in 1918.

De la pedeapsa corporala la violenta simbolica

In prezentul articol ne propunem si urmarim felul in care evolueaza
referintele la practica pedepsei corporale in discursul agentilor si
subiectilor implicati in invatamantul primar: invatdtorii, pe de o parte, si
elevii si parintii lor, pe de alta parte. Nu in ultimul rand, vom tine seama
de transformarea discursului Ministerului Instructiunii, prin vocea
organelor sale de control, cu privire la acest fenomen pe care ele sunt
chemate sa-| cerceteze, sa-| prevind si sd-i limiteze raspandirea. Totodatd,
aplicarea pedepselor corporale interactioneza cu anumite chestiuni ce
tin de desfdsurarea de zi cu zi a invatamantului primar la sate, cum sunt
raporturile invatdtorilor cu comunitatea locald, frecventa scolard sau
dinamica interna a grupului de tnvatatori din scoala rurala.

Conform teoriei despre violenta simbolicd, pedepsele corporale
(,maniera durd” de educatie) au cedat in timp locul unor tehnici pedagogice
,moi” (pedagogie non directivd, apel la comprehensiune afectiva etc.),
transformand actiunea pedagogicd dintr-o relatie de autoritate (si un raport
de forta) intr-o relatie in aparenta pur psihologica.'" n acest articol vom
aplica retroactiv conceptul de violenta simbolica, studiind procesul de
transformare a tipului de relatie de autoritate aflate la baza actiunii
pedagogice intr-o faza incipienta a evolutiei sale, atunci cand aceasta se
exercita preponderent prin manifestarea directd a autoritdtii si a fortei.

Asa cum s-a afirmat mai sus, invatamantul public de masa se instaureaza
la inceputurile sale istorice pe o situatie de conflict. Scoala primara publica
constrange populatia rurald sa renunte la o parte din valorile, obiceiurile si
practicile ei traditionale pentru a le imbritisa pe altele, impuse de sus. in
cazul Basarabiei interbelice, dar care nu este singular, taranii se opuneau
obligativitatii scolare prin actiuni pasive (netrimitandu-si copiii la scoald
sau tolerand absenteismul acestora) sau prin manifestdri active: ludri de
pozitie sau chiar proteste deschise impotriva aplicarii amenzilor scolare.
Atunci cand aceste manifestdri veneau in contradictie cu legea oficiald,
reprezentantii Statului (de la invatator pind la fortele de ordine) reactionau
la randul lor cu masuri represive pentru a constrange populatia sd achite
de obligatiile care 1i revin. Pe mdsura desfasurdrii si extinderii
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invdtdamantului public primar, populatia vizata devine tot mai putin
recalcitrantd, iar impunerea fortei tot mai putin necesard. Vom urmdri in
acest articol Tnceputul unui proces institutional si social de constituire in
sanul populatiei rurale din Basarabia a unui etos pedagogic, cum il numeste
Bourdieu,'? in urma interiorizarii (mai bine zis, a incorporarii) de catre
aceastd populatie a actiunii pedagogice ca normd sociald si a recunoasterii
generalizate a legitimitdtii autoritatii pedagogice reprezentate de scoala
primard publica si de persoana invdtatorului.

Desi actiunea pedagogica se transforma in mod semnificativ in cei
22 de ani de activitate a Tnvatdamantului romanesc in Basarabia, violenta
brutd nu a disparut din metodica reald folositd de invatatori. Pe de alta
parte, populatia civild de la sate nu a acceptat nici ea in Tntregime
autoritatea pedagogicd emanatd de scoald. Chiar si atunci cand pareau
cd o recunosc, taranii continuau sa creeze si sa aplice strategii de
subzistentd culturald si de adaptare— primard si secundara'>— la noul
regim impus de scoald. Chiar si atunci cand taranii acceptau sa-si trimita
copiii la scoald, aceasta institutie ocupa de departe un loc secundar in
viata acestora. Elevii urmau cursurile scolare, dar odatd intorsi acasa,
coplesiti fiind de sarcinile muncilor agricole si domestice prescrise de
pdrinti, ,uitau” adesea sd-si faca temele, cu riscul de a fi pedepsiti a
doua zi de invatator.' Totodatd, sistemul public de invitamant face
eforturi constante incepand cu anii 1920 sa-si adapteze materiile predate
in scoald la necesitdtile de zi cu zi ale populatiei rurale, iar programul
scolar devine tot mai flexibil in functie de calendarul muncilor agricole
ale locuitorilor de la sate. Catre sfarsitul anilor 1930, bdtaia ca practica
punitivd subzistd ca un vestigiu al unui sistem pedagogic anacronic,
fiind Tnlocuit tot mai mult de un sistem rationalizat de pedepsire:
avertismentul, discutia cu parintii si notele. Dintr-o perspectiva foucaldianad
putem spune cd, odatd cu rationalizarea si imblanzirea pedepselor
aplicate elevilor in scoala primara, disciplina scolard isi deplaseaza
treptat tinta dinspre corpul copilului citre ,sufletul” acestuia.!”

Teren si metode

Articolul de fata este rezultatul unei cercetdri efectuate pe un teren ce
cuprinde trei tipuri de surse: surse editate, surse scrise inedite si surse orale.
Aceste surse corespund in linii mari cu trei puncte de vedere - si cu trei
logici sociale — care converg la construirea discursiva a obiectului cercetat.
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Sursele editate reprezintd cdrti si reviste cu continut pedagogic, publicate
in Romania in anii 1920-1930, cel mai des sub auspiciile Ministerul
Instructiunii. Ele oferd de obicei pozitia oficiald a Statului sau a vreunei
asociatii pedagogice create cu sustinerea Ministerului de resort. Sursele
scrise inedite sunt documentele fondului Ministerului Instructiunii din
Romania din perioada anilor 1920-1930, conservate in Arhivele Nationale
ale Romaniei. Aceste acte de uz intern ale Ministerului reprezintd de
reguld rapoarte, procese verbale, ddri de seamd emise de functionarii
organelor de control ale Ministerului (inspectorate si revizorate, centrale
si regionale), dar si petitii, plangeri si declaratii, individuale sau colective,
redactate de invatdtori si parintii elevilor cu privire la anumite abateri
comise de pedagogi sau elevi in cadrul scolii. In sfarsit, sursele orale sunt
interviurile semi-directive pe care le-am luat unui esantion de circa 50 de
persoane nascute intre sfarsitul anilor 1910 si inceputul anilor 1930, femei
si barbati, originari si/sau locuitori ai satelor ce apartin diferitor regiuni ale
Republicii Moldova (Basarabia si Transnistria). Sursele orale ne pot da o
imagine a modului in care fostii elevi ai scolilor primare din Basarabia
interbelicd au perceput personalizat procesul de educare scolard din acea
epocd. Nici una din aceste surse nu ne poate da versiunea ,ultimd” a
,adevdrului” despre obiectul anchetat. Doar confruntarea lor sistematica
si lectura lor contextualizata si la diferite niveluri de intelegere ne permit
sd degajam o idee plauzibild despre modul in care au evoluat pedepsele
corporale in scolile primare rurale din Basarabia interbelicd, in multiplele
lor forme de manifestare, produse de cdtre subiectii sociali implicati prin
discursuri, reprezentari, perceptii, credinte, obieciuri, norme si practici.
Sursele cercetate ne reveleaza trei optici si trei ratiuni diferite de
intelegere a pedepsei corporale in scoald. Fiecare dintre ele ne spune si
ne ascunde cate ceva. Politicienii, Tnaltii functionari de Stat si purtatorii
lor de cuvant omit cu desavarsire aceasta chestiune in ludrile lor de pozitie
publice, de altfel foarte frecvente si adesea pletorice. Astfel, un raport
extrem de detaliat si cuprinzator (peste 1500 de pagini) despre activitatea
Ministerului Instructiunii in perioada 1932-1933 sub directia lui Dimitrie
Gusti'® (ministerul care de altfel a lucrat cel mai mult in acea epocd, prin
cercetari directe pe teren, pentru apropierea scolii primare de necesitdtile
populatiei rurale), nu face nici cea mai vaga aluzie la fenomenul studiat.
Prin urmare, violenta folosita in scoald asupra elevilor nu apdrea deloc in
ochii politicienilor si a altor factori de decizie drept o problema demna de
a fi pomenita public. Ceea ce nu inseamnd cd ea nu exista deloc. Fondul
de arhiva al Ministerului Instructiunii dintre cele doud rdzboaie cuprinde
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sute de dosare privind cazuri mai mult sau mai putin grave de pedepse
neregulamentare aplicate elevilor in scolile primare din Basarabia si din
toatd Romania. Aceste chestiuni sunt tratate cu toatd seriozitatea in
subsolurile birocratiei Ministerului de resort, departe de ochiul public.
Arhivele ne aratd o frecventd relativ mare a cazurilor de maltratare in
scoald comise de invatdtori.'”” Pe de altd parte, marturiile culese de la
fosti elevi in perioada studiatd ne fac sa banuim amploarea fenomenului
ca atare de-a lungul celor doud decenii. Toti subiectii intervievati care au
facut studii primare intre cele doud razboaie ne-au marturisit despre folosirea
curenta a pedepselor corporale in scoala satului lor de origine.

Pedeapsa corporala :
de la ,corectie banala” la ,bataie barbara”

Pedepsele corporale fac parte integranta din trama cotidiana a scolilor
primare din satele Basarabiei interbelice. Invatitorul nu ezitd prea mult si
le aplice elevilor nedisciplinati sau celor ce ce nu-si invdtau bine temele.
Pedepsele fizice cele mai comune sunt putine la numar: bdtaia la palma
cu rigla (cu un baston sau cu o vargd), punerea in genunchi (pe podeaua
goala sau, pentru cazurile mai grave, pe un talger cu graunte), tragerea de
urechi... Numarul lor redus indica un proces durabil de codificare, care
depaseste cu mult granitele si epoca Basarabiei interbelice. Asemenea
pedepse se foloseau cu doar doud-trei decenii in urma si in tdrile Europei
occidentale sau, si mai recent, in Rusia taristd. Unele din ele, cum este
bataia la palmd, au fost practicate si in scolile din Roma antic3.'®

Procedura era simpld: ,Dacd nu stiai, te duceai in fata la tabla si te
puneai in genunchi, pe graunte...”" sau ,te trigea de par, de aici, de
perciun, jos pe genunchi, si-fi ficea asa pana stiai”;?° ,iti spunea: ‘Intinde
palma, ma!” Si apoi intindeai mana asa si iti da peste palma, de patru-cinci
ori si gata. De-amu trebuia altddatd s stii ca trebuie sa inveti”.?! Pedepsele
erau de regula individuale: ,Nu invatai bine — bataie!”?2 Uneori invatatorul
invita si asistenti (,monitori”?* cum li se mai spunea) din randurile elevilor,
pentru a-si sustine colegul penalizat intr-o pozitie mai comoda pentru
administrarea pedepsei. In cazurile de abatere colectiva se aplicau pedepse
pe masurd. Astfel, daca se intampla ca o clasd intreagd sa greseascd (cu
eventuale exceptii, de obicei neglijate), elevilor li se putea impune sd se
aseze in genunchi intre banci pana considera invatdtorul ca gresitii si-au
ispdsit vina (nu mai mult de trei sferturi de ord).?*
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Pe langa pedepsele sus-mentionate, dosarele fondului Ministerului
Instructiunii din epocd dovedesc o practicd destul de frecventd a
pedepselor corporale pe care le-am numit ,spontane”. Aplicate cel mai
adesea sub afect (,la manie”) sau chiar sub influenta alcoolului (,la
betie”), aceste pedepse sunt de reguld si cele mai violente: bataia cu
palma, cu pumnii, cu picioarele, trasul de par etc. Aceste doua tipuri de
pedepse sunt reprezentate in proportii diferite in sursele consultate.
Referintele la pedepsele fizice ,codificate” apar cu prisosinta in interviuri,
ceea ce ne face sda credem ca uzul lor a fost si cel mai comun.
Documentele de arhiva, in schimb, — mai cu seama procesele verbale
de inspectie si de ancheta si reclamatiile locuitorilor satului —, se refera
cel mai mult la cazurile de aplicare a pedepselor corporale ,spontane”,
mai violente si mai putin tolerate de parintii elevilor si organele de control.

Desi aplicate destul de curent, pedepsele corporale — fie ele
,codificate” sau ,spontane” — ramaneau cel mai frecvent intre cei patru
pereti ai clasei. Invitdtorul avea la indemana suficiente parghii pentru
a-i determina pe elevi sa nu denunte practicile sale punitive pdrintilor
sau organelor de control. De reguld insad elevii si cu atat mai putin
invatdtorul nu erau foarte motivati sd le divulge in afara scolii. Pe de
altd parte, pdrintii, nici ei, nu aveau Tn general interes sd facd caz de
ele. Pana la urmd, pedepsele fizice, atunci cand nu intreceau o mdsura
de bun simt, erau privite de cei vizati nemijlocit, dar si de comunitatea
sateascd, ca un mijloc disciplinar aproape normal si chiar necesar.

Invatdtorul fata in fata cu comunitatea rurala

Actele de arhiva, dar si unii subiecti intervievati, relateaza fapte mai
grave de violentd comise de Thvdtatori. Multe din ele, vizibile pe suprafata
corpului elevului pedepsit, duceau nu rareori la imbolnavirea copilului.
Cu toate acestea, daca aveau loc izolat, astfel de cazuri se rezolvau cel
mai des pe cale amiabild. Parintele copilului pedepsit i facea o vizita
invatatorului. Dupd un schimb de explicatii si angajamente, in urma
cdrora cea mai mare parte din vina 1i revenea desigur elevului, fapt ce
justifica post factum si pe viitor aplicarea pedepsei, parintele si invatatorul
se despdrteau impdcati, cazul fiind clasat din oficiu.

In alte situatii ins3, raportate in numér considerabil in dosarele fondului
Ministerului Instructiunii din epocd, pedepsele aplicate elevilor se soldau
cu schilodirea sau, cazuri foarte rare, cu decesul vreunuia din elevii
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pedepsiti.2> Aceste cazuri critice starnesc nemultumirea pdrintilor victimei,
si totodatd a intregii comunitdti rurale, dacd aceasta a fost afectatd in
trecut de maltratarea copiilor sau de alte fapte savarsite de tnhvdtator in
dauna ei. Situatia devine atunci propice pentru alcdtuirea unei plangeri
colective in atentia ministrului de resort impotriva invatatorului ,turbulent”.
Redactatd cu ajutorul unui grefier, notar sau avocat, petitia este urmata in
mod obligatoriu de un numar (pana la cateva zeci) de semnaturi.

Pedepsele corporale sunt rareori singurele fapte ce i se imputa
invatdtorului. O lista de alte acuzari — alcoolism, imoralitate, brutalitate,
amenzi scolare aplicate ,cu patimd” etc. — conferd o mai mare greutate
plangerii. Organele de control, la adresa cdrora petitia ajunge in ultima
instantd, trimite la fata locului un subrevizor, un revizor sau chiar, in cazurile
considerate grave, un inspector scolar regional, pentru a desfasura o ancheta.
In urma interogarii partilor vizate de plangere — in primul rand reclamantii
si Tnvinuitul — si a catorva martori, ancheta produce o serie de alte acte
complementare: declaratii individuale (luate de la ambele parti), procese
verbale (redactate de anchetator), alte eventuale reclamatii. Dupa cateva
zile sau sdptamani, cat dureaza ancheta, agentul de control decide (oficial,
roagd organele superioare) sa se aplice (sau nu) invinuitului o pedeapsa
administrativa care variaza, in functie de gravitatea vinei, de la o amenda
cu retinerea salariului pe un anumit numar de zile (de la 1 la 30) sau,
pentru cazurile cu urmdri grave, transferarea sau chiar suspendarea din
post a invatatorului. Cazul odatd clasat, lucrurile revin in scurt timp la
starea de echilibru fragil de dinainte de plangere: taranii se intorc la
gospoddriile si ogoarele lor, iar elevii si invatdtorul la scoala.

Petitia si ancheta care-i urmeaza scot la iveald tensiuni latente intre
fnvatator si comunitatea sdteascd care riscd, Tn aceste imprejurdri, sd
degenereze in conflict. Abuzurile savarsite de invatdtor fata de elevi si
fata de parintii lor incalca contractul unui raport de forta al cdrei dreapta
mdsurd este de obicei respectata de ambele parti. Astfel, cazurile grave
de aplicare a pedepselor corporale, cumulate cu alte abateri, pot duce
la un conflict deschis tntre Tnvatator si comunitatea rurala.

Atitudinea invatatorului fata de elevi si localnici este dominata uneori,
asa cum o semnaleaza mai multe petitii si procese verbale, de ,urd” si
,rdutate”; alteori, comportamentul invatatorului provoacd in randurile
elevilor si ale populatiei locale sentimente negative fata de el si scoald.?®
,Lipsa de tact” si comportamentul ,autoritar”, ,dictatorial”?” al
invatatorului fata de locuitorii satului vizeaza de asemenea, in cateva
cazuri, si liderii confirmati ai comunitatii locale: ,fruntasul”,? preotul®®
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si chiar primarul satului.3® Putem observa in aceste tensiuni locale
manifestdri ale unor raporturi de concurenta intre diferite tipuri de
autoritate si de legitimitate, reprezentate de invatator si liderii locali, in
care Tnvatdtorul pretinde uneori sa castige dreptul la intaietate.
Comportamentul considerat agresiv si sfiddtor la adresa satenilor si la
autoritdtile recunoscute ale satului provoaca nemultumiri si chiar un
anumit ,spirit de revolta”. Sosit in februarie 1934 ih comuna Ustia din
judetul Orhei pentru anchetarea invinuirilor aduse unui invatator de catre

locuitorii satului, inspectorul scolar raporteaza:

,Indatd dupa sosirea noastra s’au adunat in fata scoalei primarul satului cu
intreg consiliul comunal, notarul, presedintele Comitetului scolar cu intreg
Comitetul si un numar de peste 80 de locuitori. Mentionez aceasta, pentru
ca, din adunarea grabnicd, am observat spiritul de revolta ce domneste in
sanul populatiei impotriva invatdtorului si a scoalei. De indata am procedat
la lucrarea declaratiilor in mod separat la cat mai multi sateni, pentru a ma
convinge de temeinicia invinuirilor aduse. Din toate declaratiile se constata
cd nvinuirile sunt si mai grave decat i se aduc si cd, daca populatia nu si-a
facutincd singurd dreptate, este pentru faptul cd moldoveanul este rabddtor
si ingelept in actiunile sale.”?

Relatia dintre invatator si sateni este marcatd de diferente simbolice
care provin din doud lumi sociale aproape antagonice: una moderng,
rationalizatd, foarte dependentd de semnul scris, alta traditionald,
patriarhald, de comunicare eminamente orald. Invatitorul este un outsider
privilegiat Th sanul comunitdtii satului. El este dotat cu un capital scolar
solid Tn contrast cu nivelul foarte scazut de scolarizare a populatiei locale.
In plus, statutul siu de invatator si de functionar de Stat ii acorda o autoritate
temporard, de care acesta nu ezitd sd facd uz (si uneori abuz) in diferite
imprejurdri ale vietii publice locale. Pe langd distinctia sociald inerentd
statutului sdu, invatatorul din satul basarabean din epoca interbelicd, care
in cel putin jumatate din cazuri provine din Vechiul Regat, mai detine o
marca identitard puternic investitd din punct de vedere politic. Invatatorul
devine in satul basarabean, locuit adesea de o populatie ,minoritard”, un
misionar al romanismului. Conflictul intre invatdtor si sateni este incarcat
in acest caz cu o si mai puternica semnificatie ideologica. Diferentele
identitare ies in evidentd intr-o coabitare impusa intre un invdtdtor
,regdtean” si o populatie rurald ,minoritard”, desi neintelegerile intre parti
sunt de obicei aceleasi ca in cazul unui sat populat de ,romani basarabeni”.
Reclamantii sunt dispusi sa creadd ca neintelegerile lor cu invatdtorul se
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datoreazd in special diferentei acestuia. Pe de alta parte, tnvdtdtorii si
inspectorii scolari tind sd puna reticenta populatiei locale fatd de scoald
pe seama originii sale etnice:

,Sdtenii comunei Tureatca sunt ruteni, neconvinsi de binefacerile scoalei,
si silinta invatdtorului de a-si popula scoala o considerd o mare pacoste pe
capul lor si recurg la orice mijloace [pentru] a se apdra de ea.”3?

Tensiunile intre Tnvatator si comunitatea sateascd se acutizeazd in
cazul in care aceasta din urma apartine anumitor grupuri religioase
minoritare, cum este iudaismul sau confesiunile neoprotestante, fata de
care invdtatorii si functionarii de Stat nu-si ascund adesea intoleranta.?3
Revizorul scolar joaca si in acest caz un rol regulator, amintindu-i
invatdtorului manat de rigori religioase exlusiviste misiunea integratoare
pe care acesta trebuie s-o Tmplineasca in provincia recent alipita. Astfel,
un fnvatdtor invinuit, printre altele, ca nutreste idei antisemite, cd este
lipsit de tactul cuvenit in relatiile sale cu populatia civild, cd aplica
pedepse corporale in scoald, este sanctionat, in urma interventiei unui
revizor scolar, care roagd pe langd directia sa, ca acesta sa fie pedepsit
cu ,cenzura” si retinerea salariului pe 20 de zile.3*

Atat reclamantii cat si acuzatul tind sa supraliciteze in declaratiile
lor rolul ideologic pe care invatatorul ar fi menit sa-l joace in Basarabia.
Taranii se plang ca invatdtorul nu este la thdtimea misiunii pe care Statul
roman i-a incredintat-o. De cealaltd parte, invatatorul deplaseaza acuzatia
de violentd ce i se aduce pe un taram politic si patriotic, pretinzand ca

sdtenii basarabeni 1i sunt ostili si, odatd cu el, ,fata de tot ce e romanesc”.>®

Invatdtorul etichetat in petitii, si adesea si in procesele verbale semnate
de revizori, drept ,betiv”, ,imoral”, ,violent”, ,turbulent”, ,brutal”,
,conflictual” (cu elevii, cu sdtenii, cu colegii, cu sotia) etc. este criticat in
ultimd instantd pentru ca da un ,exemplu rau”3® locuitorilor satului. El
oferd in schimb un contra-exemplu care, rasturnat, proiecteaza portretul
pedagogului ideal. Multe din petitiile semnate de sdteni (dar redactate, sa
nu uitdim, de persoane ce stapanesc destul de bine limbajul oficial) descriu
cum ar trebui sa fie un invatator demn de statutul sau. Acesta este asociat
cu un parinte, cu un educator nu numai al ,generatiilor de maine”,* dar si
al tuturor sdtenilor — un ,lumindtor al poporului”.?® Asemenea unui tata
bun, el trebuie sd stie sd fie deopotriva exigent si iertdtor. Dar mai cu
seamd, invatatorul este chemat sd stabileascd o ,legdtura sufleteascd”??
cu comunitatea sateasca, iar prin faptele sale sa serveascd drept model de
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virtute si bund purtare. Contrastul devine izbitor cand acest portret ideal
este pus aldturi de comportamentul real al invatdtorului reclamat.

Copilul pedepsit: intre regulament scolar si lege nescrisa

Toate documentele de arhiva semnate de invatdtori, revizori, parinti,
dar si textele publicate in revistele asociatiilor pedagogice sau, la un
nivel superior, rapoartele inaltilor functionari ai Ministerului Instructiunii,
privind situatia n scoli si abaterile comise de invatdtori, trimit de fiecare
datd, explicit sauin filigran, la cel care constituie miza si scopul intregului
stabiliment educativ: copilul. Copilul devine locul in care sunt proiectate
laolaltd idei si teorii, parte povenite din simtul comun, parte invdtate in
scolile normale si in ajunul examenelor de definitivat. Intr-o reclamatie
adresatd in 1931 revizorului scolar, un parinte al cdrui copil fusese batut
de invatator ,cu sdlbdticie” scrie cd ,astdzi nici animalele nu mai este
permis a se bate dacd ele face vreo gresiald”.*® Ne putem intreba: este
oare copilul vazut in aceste discursuri eterogene drept o fiintd umand?*!
Este el oare perceput ca o persoand dotatd cu inteligentd? La nivel
superficial si teoretic, da, cu siguranta. Revistele asociatiilor locale ale
invatdtorilor publicd cu regularitate articole ce pun la curent cititorii cu
noile teorii psihologice si pedagogice si dau sfaturi practice de educare
,inteligentd” a copiilor. In practica insi, metodologia aplicatd de invatator
in scolile primare de la sate este pe larg tributard unei conceptii de
educatie-dresa;.

Aplicand pedepse corporale, invatatorul este divizat intre constiinta
incdlcdrii legii si a regulamentului scolar si o convingere intima a eficientei
lor in procesul de predare / invdtare. De unde si recurgerea la dublu
discurs, denegare, eufemism si la alte strategii discursive, pentru
disculparea actului savarsit. Uneori, strans la zid de evidenta dovezilor,
invatdtorul recunoaste si isi asuma faptul aplicarii pedepselor corporale.
In acest caz, fie ci le justifica prin recalcitranta extraordinara a elevului,
fie ca, in cazuri mai rare, se declard convinsi de eficienta acestor masuri
disciplinare. Astfel, o invatdtoare-diriginte din scoala primara din gara
Calarasi, judetul Orhei, intrebata fiind in februarie 1924 de organele de
control dacd foloseste pedepsele corporale, raspunde deschis ca ,Cei
recalcitranti primesc o urecheala si chiar loviri, acolo unde trebuie
(bineinteles, nu in cap).”#? Doisprezece ani mai tarziu, in mai 1936, un
invatdtor din judetul Balti, fiind prins de revizor in timp ce aplica pedepse
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corporale, declard cd ,numai acestea dau rezultate bune in educatie si
insusirea materiei de catre elevi”.* lar pentru a-si argumenta pozitia in
fata agentului de control, da exemplul unor eleve din aceeasi clasd, mai
slab pregatite, pe care el nu le pedepseste din motiv cd parintii lor se
opun. Ambii invatatori au fost desigur sanctionati pe cale administrativa
si atentionati sa nu mai aplice pe viitor astfel de metode de educare.

Regulamentul scolar interzice in chip univoc aplicarea pedepselor
corporale in scoli: ,Pedepsele corporale sunt cu desavarsire oprite, iar
invatdtorul care le va aplica, va fi pedepsit dupd gravitatea culpei”.**
Agentilor de control le revine functia de a supraveghea respectarea acestui
cod intern in scolile primare prin anchete si inspectii pe teren. Acestia sunt
insa angajati din randurile invatatorilor si prin urmare, pe langa cunoasterea
formald a regulamentelor, impartdsesc uneori, in rand cu ceilalti dascali,
anumite idei si stereotipuri legate de metodica si practica preddrii. Cazul
unui subrevizor care, in noiembrie 1934, a batut o eleva in timpul inspectiei
este unul cu totul singular.* El este insad revelator in mdsura in care, asa
cum ne aratd rezultatele unor anchete sau rapoarte de inspectie, pedepsele
corporale, cel putin cele considerate ,farda urmari grave”,* sunt deseori
tolerate de cdtre organele de control. Sanctiunile administrative usoare
aplicate invdtatorilor pentru uzul violentei fata de elevi (cele mai comune
fiind ,avertismentul” si ,retinerea salariului pe 5 zile”) nu sunt de natura sa
descurajeze aplicarea lor in continuare. De cele mai dese ori, folosirea
pedepsei corporale in scoala reprezintd pentru inspectorii scolari mai curand
o circumstantd agravantd fatd de alte abateri decat un cap de acuzare in
sine. Este remarcabil cd uneori, in urma unei anchete, invinuirea pentru
aplicarea pedepselor corporale adusa in principal de reclamanti in textul
petitiei, dispare pe parcurs din procesul verbal redactat de agentul de control,
fiind probabil omisa pentru nerelevanta in folosul altor invinuiri considerate
mult mai grave.* Alteori, agentii de control ancheteazd un caz de aplicare
de pedepse corporale si ajung la concluzia cd batdile aplicate elevilor nu
sunt ,chiar asa de barbare”#® cum apdreau ele in petitia parintilor, sau,
intr-o altd anchetd, ca ,elevul Jigarev Gheorghe, fiul reclamantului, nu este
un copil sarguitor si nici nu-si face temele”.4

Chiar si articolele prescriptive publicate in revistele locale de
specialitate, desi dezavueaza aplicarea pedepselor corporale in sine,
lasd o marja de interpretare favorabild tnvatatorilor mai conservatori in
acest sens. Asa, de exemplu, intr-un articol apdrut in Buletinul Asociatiei
invatatorilor din judetul Balti din iunie 1929, autorul, invatator si el, le
recomanda colegilor sai:

204



PETRU NEGURA

,Ar fi un bine, am ajunge la ideal, daca ne-am putea lipsi Th educatie de
mijloace neplacute. Sunt insa unele firi recalcitrante cu cari nu se poate
face nimic fara pedeapsa. Sunt doua feluri de pedepse: naturale si voluntare.
Pedepsele naturale vin ca urmare naturald a actului savarsit si cele voluntare
se aplicd de educator.”>®

In continuare autorul propune mai degraba folosirea pedepselor
,haturale”, repudiindu-le pe cele voluntare, mai ales fizice. In revista
Asociatiei Invatatorilor din Cetatea-Alba din septembrie 1931, autorul
unui articol face apologia disciplinei scolare ,prin constrangere”, obtinute
prin aplicarea unui arsenal de pedepse disciplinare (,interdictia de la
joc, izolarea de copii, oprirea in clasa in timpul recreatiior, arestul etc.”)
din care exclude totusi cu strictete bdtaia:

,Cum acesti copii ne vin [din familiile lor] cu oarecari rele deprinderi printre
care vom enumara lipsa de discipling, va trebui sa ne asteptam la manifestari
corespunzatoare si atunci se impune o strictd supraveghere atat in scoald cat
si in afard, si reprimarea, cu oarecare severitate, mai ales abaterile (sic)
recediviste de la anume regule de conduitd, juste si nhecompromisible, pe
care va avea grija sa le impuna invatdtorul si sd le sustind si cu ocazia lectiilor
de religie. (Si D-zeu pedepseste pe cei rdi si neascultitori).”"

Intr-un articol din Buletinul Institutului Social Roman din Basarabia
din 1937, un invatator din judetul Lapusna restrange aplicabilitatea
pedepselor corporale la cazurile de conduita:

,Dacd pentru conduitd se mai admit —si in extremis, bine inteles — pedepse
corporale, pentru asimilarea cunostintelor orice pedeapsd corporald este
o gresald de neiertat.”>?

In petitiile parintilor si in procesele verbale redactate de agentii de
control, un anumit numdr de expresii tind sa domine campul discursiv cu
privire la pedepsele corporale. Calificativul cel mai des folosit pentru a
desemna violenta fizica la care au fost supusi elevii este ,barbar”
(,pedepsele barbare” sau ,invatdtorul aplica pedepse corporale in mod
barbar”).>* Alte epitete se inscriu cu acest termen intr-o retea de sinonimie:
,sdlbatic”,>*  fara mild”,> ,nemilos”,”® ,crunt”,”” ,cu asprime”.>® Aceste
atribute pun in valoare cruzimea care pune stdpanire pe unii fnvatdtori
in momentul aplicdrii pedepselor corporale elevilor si au rolul de a
sensibiliza destinatarul scrisorii (ministrul Tn persoand, in realitate
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functionarii superiori ai organelor de control), pentru ca acesta sd ia o
decizie pe care emitentii actului o considera judicioasd. Dar folosirea
recurentd a acestor epitete cu referire la pedepsele corporale in scoala
ne mai spune ceva dincolo de intentia locutionard imediatd a
documentelor. Redactorii plangerilor sau a rapoartelor condamna
pedepsele ,barbare”, ,salbatice”, ,crunte” pentru ca ei le condamna ca
atare, sau ei condamnd uzul lor excesiv, subintelegand o toleranta tacita
fata de pedepsele corporale ,moderate” sau ,blande”. Aceasta ultima
cheie de lecturd este favorizata si de ocurenta in acelasi corpus a unor
sintagme precum ,bdtaie nechibzuita”,” ,fara motiv”,%° care exprima
arbitrarul pedepselor corporale folosite de unii invatatori.

Nici elevii si pdrintii lor, adica cei considerati victime ale violentei
invatdtorului, nu au un discurs univoc si ih mod univoc acuzator cu privire
la folosirea pedepselor corporale in scoald. Observam in petitiile semnate
de parinti impotriva unor invatatori, dar si in discursurile mai multor
persoane intervievate, un grad destul de mare de toleranta fatd de
pedepsele corporale folosite in scop educativ. Desi remarca folosirea
pedepselor fizice asupra copiilor lor, parintii nu se decid imediat s depuna
plangere impotiva invatatorului.®’ in cateva petitii, parintii se plang
ministrului ¢a invatatorul ,se poartd prea aspru cu elevii”.®? Asadar, atat
parintii (in petitii) cat si elevii (in interviuri) condamnd mai degraba
excesele Tn aplicarea pedepselor decat pedepsele fizice in sine. De altfel,
pedepsele corporale sunt aplicate si in multe camine familiale ale
satenilor. 1n articolul sau, un invatitor din judetul Cetatea Alb3 fi
invinuieste pe parintii copiilor de la sate ca aplica in mod nerational,
deci gresit, aceste pedepse, dar nu ca le folosesc in genere.®?

O buna parte din subiectii intervievati justifica post factum necesitatea
aplicarii pedepselor fizice in scoald. Intalnim o atitudine pozitiva fata
de pedepse corporale mai ales la respondentii care zic ca ei insisi nu au
suportat asemenea corectii, pentru cd au fnvatat si s-au purtat bine la
scoald. Dupd pdrerea lor, aceste mdsuri erau justificate in mdsura in
care erau aplicate elevilor ,rdi”, care ,nu invata”.% Insd chiar si cei
care spun cd au primit uneori pedepse fizice in scoald, le atribuie anumite
efecte benefice. Efect stimulator: ,te bdtea si tnvatai”, ,de nevoie
invatai”.® Efect disciplinar: ,Tare multa pedeapsd am mai luat... [rade]
Scoala romana... ficea disciplind”.® Efect pozitiv general: ,Si daca
bitea, nu de aceea cd vroia si te batd, dar ca sd te facd om”.%”

Nu toate persoanele intervievate manifestd atitudini pozitive fata de
aplicarea pedepselor corporale in scoala primard. Unora pedepsele fizice
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primite de la invatator le organizeaza intreaga memorie despre scoala.
Desi pdstreaza retrospectiv o amintire neplacuta fatd de pedepsele primite
(unii fatd de scoald in general), cativa fosti elevi din perioada interbelica
le recunosc totusi unele ,motive intemeiate”. Astfel, ei isi amintesc ca au
primit pedepse pentru ca: nu stiau (rugaciunea, poezia, tabla inmultirii.....),%
nu nvdtau,®® se miscau in banca,”® intarziau, lipseau de la ore...”"Unii
subiecti le considera arbitrare (,iti cauta motiv”72). Altii, negasindu-le un
motiv valabil, Tsi construiesc retroactiv fatd de ele o atitudine victimizatoare
(,eu dacd eram fard pdrinti”,”? ,care era sdrac...””#). Printre efectele
negative pe care unii intervievati le atribuie pedepselor corporale sunt:
frica (,De fricd... te zapaceai””>), absenteismul (,Cand s se ducd la scoal3,
ca lamoarte se ducea, [cel] care nu putea invita”’®) , corigenta (,Invatatorul
ma batea... Si eu de ciudd lepadam de clasa...””?).

Unii subiecti intervievati pastreaza perceptia unei conivente ce se stabilea
uneori intre Tnvatdtor si parinti in chestiunea pedepselor fizice. Din acest
motiv, unii elevi evitau sd se planga parintilor de pedepsele primite la scoala:
,Inseamnd ci tu nici nu spuneai la parini, pentru ci o incasai si de la
parinti”.”8 Toleranta fatd de pedepsele fizice aplicate in scoald era in general
cu atat mai nsemnatd la pdrintii care aveau la activ o diploma sau macar
cateva clase de scoald primara. In acest caz, respectul pe care il purtau
invdtdtorului lor de odinioara tinde sa se reproduca si asupra invatatorului
copilului lor, uneori in ciuda severitdii acestuia.”® Pentru parintii nescolarizati
insd, care constituie majoritatea populatiei active in Basarabia anilor
1920-1930, obligativitatea scolard era vdazuta ca o corvoada cu totul
nejustificatd In raport cu activitatea lor de baza: agricultura. Pedepsele
corporale primite periodic de copiii lor fac aceastd obligatie si mai greu de
suportat. In aceste conditii, pedepsele fizice pot deveni un bun pretext pentru
manifestarea unei nemultumiri generale fatd de scoald si invatdtor.

Copilul: o forta de munca gratuita?

Aldturi de pedepse corporale si alte abateri, petitiile si procesele verbale
fac referinta in mod curent la o altd incdlcare a regulamantului intern al
scolii primare comise de invatdtori: intrebuintarea elevilor la sarcini de
intretinere a scolii (in locul servitorilor angajati) si la servicii personale.8°
Daca primul tip de abuz gaseste mai usor scuze si intelegere, al doilea este
mai greu acceptat de parinti si de organele de control. invatatorii sunt invinuiti
de reclamanti cd pun elevii (uneori sub amenintarea cu corectia) sa lucreze
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in afara programului scolar la ,munci agricole personale” si la treburi din
gospodaria individuald a invatatorului. Intr-un sat din judegul Orhei, preotul,
a cdrui fiicd este eleva la scoala primard din sat, se plange organelor
superioare de control cd invatdtorii acestei scoli ,in loc sa dea cultura si
educatie copiilor, i privesc ca pe sclavi si fiinte cu totul inferioare”.?’

Pentru cd e vorba de un fenomen destul de raspandit in viata cotidiand
a scolii primare din Basarabia interbelicd, ne intrebam care sunt ratiunile
care il fac pe invdtator sa recurgad la forta de munca gratuita a elevilor sai.
Dacad finvatdtorul are uneori tendinta sa perceapd elevul ca pe o fortd
exploatabila in folos personal, este si pentru ca acesta fsi ia in serios rolul
de pdrinte ce i se atribuie conform unui loc comun incetatenit al profesiei
sale. Reprezentarea invdtatorului ca parinte se intalneste si face cuplu, in
acest caz, cu o perceptie traditionald a rolului producator al copilului in
economia familiald. Or nu este pentru nimeni un secret in acea epoca ca
taranii Tsi folosesc in mod generalizat copiii la munci agricole sezoniere si
domestice. Inspectorii scolari si sdtenii condamna cu fermitate, desi din
ratiuni diferite, exploatarea elevilor de catre invatdtori. Pentru organele
de control este vorba in primul rand de o incdlcare a regulamentului scolar.
In ochii parintilor, invatatorul isi aroga o prerogativa rezervatd pana atunci
doar périntilor, cea de a uza legitim de manopera gratuits a copilului. in
acest caz, avem de a face cu un conflict de interese intre invatator si
pdrinte, avand drept miza o impartire a dreptului de a dispune de forta de
munca a copilului in vederea obtinerii unui anumit profit.

De la mijocul anilor 1930 tot mai putine documente dovedesc folosirea
elevilor de cdtre invatdtori in servicii personale, iar incepand cu 1937
acestea par sd dispara cu desavarsire. Altminteri, munca fizicd a elevului
in scoald este salutatd in cazul cand aceasta se defasoard sub auspiciile
directe ale institutiei. Educatia prin munca este practicatd programatic
in scolile primare romanesti din perioada interbelica. Majoritatea scolilor
rurale din Basarabia erau dotate in acest scop cu un lot agricol.®? Litigiul
intre pdrinte si Tnvdtdtor este rezolvat asadar de Stat in folosul sau,
impunand cu o autoritate tot mai larg recunoscutd monopolul asupra
educatiei morale, intelectuale si fizice a copilului.

Pedepsele corporale si frecventa scolara

Una din cele mai mari probleme ale thvatdmantului romanesc in
perioada interbelicd era, cel putin la nivelul discursului public, foarte
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slaba frecventd, mai ales in scolile primare de la sate. Frecventa scolara
era cea mai redusa in scolile primare din Basarabia. Potrivit unei anchete
initiate de profesorul Dimitrie Gusti, in anul scolar 1931-1932, 53,1 %
(160.134) din copiii tnscrisi (302.375) si doar 33,7 % din toti copiii datori
sa urmeze cursurile scolii primare rurale Tn Basarabia (472.927), le
frecventeaza.? Prin urmare, dupd mai bine de zece ani de activitate a
invatdmantului romanesc in Basarabia, din toti copiii datori sd urmeze
cursurile scolii primare doar a treia parte le frecventa cu adevdrat. La o
examinare mai atentd a datelor obtinute de aceastd anchetd, ne dam
seama cd Statul nu dispunea de resursele necesare (dupa numadrul de
scoli, clase si invatatori raportat la populatia de copii tnscrisi si supusi
obligativitatii). Astfel, in 1931-1932, fiecarui invdtator din scolile primare
rurale din Basarabia ii reveneau 55,6 de copii inscrisi, raportul considerat
normal fiind de 40-45 copii pentru fiecare invatdtor. Este adevdrat ca
numadrul copiilor ce frecventau scolile primare rurale in Basarabia (29,5
elevi la 1 tnvdtator) este simtitor mai mic chiar decat capacitatea normala
ce i se atribuia fiecarui invatator. In plus, cea mai mare parte din parintii
elevilor ce frecventau cursurile scolii primare nu si-au dat copiii la scoald
de bund voie, cei mai multi din ei fiind constransi de amenzile scolare
aplicate cu rigoare n perioadele cand asiduitatea scolara nu atingea un
anumit barem calculat de organele de control ale ministerului de resort.

Odata cu inceputul anilor 1930, s-au facut cateva anchete pentru a se
afla cauzele care ii determinau pe tdrani sd nu-si dea copiii la scoald.
Motivele cel mai des invocate in acest sens erau de ordin economic. In
primul rand, taranii nu aveau cu ce sd le cumpere copiilor haine si
incaltaminte pentru a-i trimite la scoald, mai ales iarna. in al doilea rand,
taranii aveau nevoie de copiii lor pentru a-i angaja la muncile agricole
sezoniere.?* O ancheta ficutd de invatatorul D. Barbu in august 1936 in trei
sate din judetul Lapusna,® cu o echipd a Institutului Social Roman din
Basarabia, descopera un alt motiv pentru care unii copii de tdrani nu mergeau
la scoald : bdtdile aplicate de invatator elevilor pe post de pedeapsa. Acest
din urma motiv, trecut cu vederea in celelalte anchete, este confirmat in
numeroase plangeri individuale si colective depuse de catre parintii elevilor
din scolile primare rurale din Basarabia, intre 1921 si 1940. Un numdr
considerabil de reclamanti declara cd, daca in urma plangerii lor invatatorul
acuzat nu va fi sanctionat corespunzator vinei sau dacd acesta va continua
sa aplice elevilor pedepse corporale, ei isi vor retrage copiii de la scoald.®®
In raportul radactat in baza unei anchete ficute in noiembrie 1927 intr-un
sat din judetul Orhei, inspectorul scolar il invinuieste pe invdtator cd :
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,In scoald bate si njurd elevii de lucruri sfinte. Nu aplica legile si
regulamentele, scoala fiind goala de elevi, cari fug de el si de scoala lui. Si
cati sunt prezenti mi-am ficut convingerea cd cu adevarat nu stiu nimic. in
sfarsit acest invatator s-a facut cu totul nedemn de misiunea lui, fiind urgisit
de toti sdtenii care cer sd fie luat de la acea scoald cu orice pret, caci altfel
nu-si vor mai trimite copiii la scoald.”®”

In declaratiile individuale, parintii ai ciror copil a suferit de pe urma
unei pedepse corporale aplicate de invatator, fsi aratd intentia de a nu-si
ldsa copilul (copiii) sa frecventeze scoala. Gestul este uneori atat de
hotdrat si definitiv, mai ales dupa experiente nefaste repetate legate de
scoald, incat cererea sanctiondrii invatatorului fsi pierde rostul:

,~Am avut doi baieti, din care unul Polift, aproape de ispravitul scolii, I-a batut
atat de rau d. inv. Epifan Mircea ca l-am dus la spital si dupa vr'o doua
saptamani a murit. Aceasta a fost in anul 1932. Pe lonas din cauza frigului in
scoald |-am pierdut imbolnavindu-se si murind, in 1933. Din cauza aceasta
nu-mi mai trimit copiii la scoald cd nu vreau sa-i ingrop pe toti.”%8

In unele cazuri, elevii maltratati in repetate randuri, nu mai asteapta
sd se implice parintii in apararea lor si isi fac singuri dreptate,
neducandu-se pur si simplu la scoald.??

Intre ignorarea cvasi-totald a acestei probleme in spatiul public si
supralicitarea ei Tn discursul celor interesati, ne putem fntreba: exista
oare o dependenta reald intre aplicarea pedepselor corporale in scoald si
coeficientul de frecventd scolard? Supra-popularea clasei | din scolile
primare din Basarabia si depopularea crescandd a claselor 1I-1V%° se
datoreaza in cea mai mare parte ratei foarte reduse de promovare a
elevilor in clasele II, 11, IV.°" Totusi, frica intretinutd de unii pedagogi in
scoald prin pedepse fizice, de care dau seama mai multi inspectori scolari,
nu este de naturd sa incurajeze o frecventd ridicatd si asidud a scolilor
primare de la sate. Este deci plauzibil cd o anumitd parte din copiii care
abandoneaza anual cursul primar o fac, cumulat cu alte ratiuni, si din
cauza atmosferei tensionate din scoala.

In unele petitii, parintii elevilor acuza invatitorul nu doar de aplicarea
,Cu asprime” a pedepselor corporale, ci si de incasarea ,ilegala” sau ,cu
patimd” a amenzilor scolare.’? Reclamantii leagd, si de aceastd datd,
frecventa scolard redusd a elevilor de comportamentul brutal al
invatatorului. Dupd anchetarea unui caz de abateri comise de un
invatdtor, in 1936, inspectorul scolar ii da totusi dreptate invinuitului:
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,Desi reclamantul spune céd frecventa scolard a scazut, datorita faptului ca
dl. inv. Homescu bate copiii in scoald, scriptele si situatia reald din prezent
confirmd contrariul: frecventa pe intreaga scoald este bund.”??

De aici pand la alegerea rdului ,mai mic” nu e decat un pas. De
altfel, invatdtorii si agentii de control i suspecteaza uneori pe petitionari
de rea vointa. Intr-un caz din 1937, parintii care depun plangere impotriva
invatdtorului pentru aplicarea pedepselor corporale, sunt banuiti ca se
rdzbund de fapt pentru severitatea cu care acest invdtdtor incaseaza
amenzile scolare.?* In acelasi an, un copil este suspectat c a ,inscenat”
bataia primitd de la invdtator, ,numai ca sa scape de scoald”.?

In conditiile in care asiduitatea scolara in scolile primare din satele
provinciei era atat de scazutd, taranii preferand sa-si foloseasca copiii la
gospoddrie sau la munci agricole, cazurile mai grave de pedeapsa
corporald deveneau adesea in ochii satenilor o supapa legald pentru a-|
inldtura pe invatdtorul zelos si a justifica, macar pentru un timp,
absenteismul scolar al copiilor lor.

Instrumentalizarea cazurilor de violenta scolara

Cazurile elevilor pedepsiti corporal de invatdtor cad adesea in mreaja
relatiilor interne de rivalitate si solidaritate ale grupului de pedagogi ai
scolii din sat. Un anumit numar de sdteni sunt indemnati de catre unul
din invatatorii din scoald sa depund plangere impotriva unui coleg de-al
sdu, care ocupa de obicei o functie de conducere in scoald.? Invatatorului
cu pricina i se atribuie mai multe capete de acuzare, dintre care nu in
ultimul rand pedepsele corporale si aplicarea ,abuziva” a amenzilor
scolare, abateri fata de care reclamantii sunt indeosebi sensibili. Pentru
a face petitia mai convingdtoare, initiatorii ei nu ezitd sa exagereze
puternic acuzatiile, iar uneori chiar recurg la mijloace neoneste, cum
este falsificarea semndturilor. Autorul de fapt al petitiei semnate de tarani
(adesea cu cruci si amprente digitale) este usor scos in vileag de inspectorul
anchetator dacd printre faptele imputate figureaza si informatii de uz
intern ale corpului pedagogic, cum este de exemplu absenta invinuitului
la cercuri culturale tinute in alte comune.”’

Petitiile impotriva vreunui invatdtor apar in unele cazuri pe solul unui
conflict persistent intre doi pedagogi ai unei scoli. Ambii incearca sa-si
faca aliati in randurile celorlalti colegi, ale administratiei locale si ale
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populatiei. Pdrintii elevilor scolii primare sunt prinsi in acest fel in clestele
unei regldri de conturi ce tinde sd ia proportii. Doritori sd atragad de
partea lor cat mai multi localnici, Tnvatdtorii ajung uneori sd se
copleseasca reciproc cu invinuiri de aceeasi naturd, precum folosirea
pedepselor corporale sau aplicarea excesivd a amenzilor scolare.?®

Instrumentalizarea cazurilor de aplicare a violentei in scoald nu este
unilaterala. Parintii elevilor, nemultumiti la randul lor de comportamentul
violent al invatatorului, sunt bucurosi sd gaseasca in persoana unui alt
invatator un aliat care sd le redacteze totodatd petitia si sd-i ajute la
organizarea demersurilor administrative. in aceste cazuri, are loc o
colaborare si o complicitate, desi bazate pe interese diferite, intre un
invatdtor aliat si anumiti reprezentanti ai populatiei locale, pentru a-l
inldtura pe invatatorul cazut in dizgratie.

Scoala primara din Basarabia interbelica:
o normalizare dificila

Printr-o lecturd incrucisatd a surselor (editate, inedite, orale), observam
conturarea unor anumite tendinte in relatiile complexe — si uneori dificile —
ce se stabilesc de-a lungul celor doud decenii de administratie romaneasca
in Basarabia intre corpul didactic al scolilor primare publice, pe de o
parte, si elevii cu parintii lor, pe de altd parte, cu implicarea periodicd a
ministerului de resort si a altor institutii ale Statului in calitate de judecdtori
si arbitri. Sistemul de instruire elementard publicd in Basarabia interbelica
a facut obiectul unui proces neintrerupt de normalizare si rationalizare la
mai multe niveluri, in urma unei tensiuni si negocieri continue intre
populatia civild si agentii scolarizdrii. Interventia constantd a organelor
de control ale Minsterului Instructiunii pune la punct un mecanism tot mai
eficient de regularizare a invatamantului primar rural din aceasta provincie,
prin sanctionarea sistematicad a abaterilor (dintre care nu in ultimul rand
pedepsele corporale) si incurajarea unei pedagogii moderne, bazate pe o
eticd a disciplinei si in acelasi timp pe un efort de intelegere a psihologiei
copilului. Un rol regulator important in acest proces de normalizare a
invatamantului primar I-au avut si parintii elevilor. Plangerile si reclamatiile
acestora au contribuit in mod direct si constant la eliminarea treptatd a
abaterilor si exceselor, inerente unui sistem de invatamant pe cale de a-si
pune bazele. Relatia de autoritate pe care o presupune actiunea pedagogica
tinde si ea sa se fundamenteze pe o recunoastere crescanda din partea
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elevilor si parintilor lor. Recunoasterea autoritdtii pedagogice a scolii
primare publice de catre populatia rurald din Basarabia, mai cu seama in
a doua jumdtate a anilor 1930, include intr-un prim timp chiar si mdsurile
punitive ,moderate” aplicate elevilor. Intarit de aceastd recunoastere,
invdtdmantul primar fisi impune autoritatea pedagogica intr-un mod tot
mai putin direct si arbitrar. Intre partile implicate in actiunea pedagogica
se stabileste un consens in urma cdruia pdrintele ii deleagd invatdatorului
public rolul de educator legitim al copiilor sdi. Acest consens — aflat inca
la jumdtate de cale la sfarsitul anilor 1930 — va contribui in timp la
imblanzirea progresivd a mecanismului punitiv si la eliminarea pedepselor
corporale din practica predarii in scoala primara din acesta regiune.

Unul dintre aspectele concrete si cotidiene ale acestui proces de
normalizare si rationalizare a invatamantului primar public se reflecta
in evolutia sistemului punitiv aplicat de invatatori pentru disciplinarea
elevilor. Observdm de-a lungul perioadei interbelice in Basarabia o
tendinta continud de deplasare de la treapta inferioara a admisibilitatii
pedepsei corporale — pedeapsa fizica ,spontana” —inspre limita superioara
a acestui sistem punitiv, reprezentatd de masurile disciplinare
,hon-violente”, cum sunt avertismentul sau sistemul de notare, trecand
prin folosirea pedepselor corporale ,codificate”. La o verificare efectuatd
in aprile 1938 intr-un sat din judetul Ismail, inspectorul devine martorul
unei amenintdri cu bdtaia scdpate de cdtre invatdtor la adresa unei eleve.
Inspectorul condamnad severitatea excesiva a invatatorului si conchide
ca ,in felul acesta nu mai putem face adevarata educatie. Va ciuta sa-si
stipaneascd actele de violentd”.? Acest episod, care nu este singular —
desi se intalneste tot mai rar — cdtre sfarsitul anilor 1930, este revelator
asupra schimbarii tot mai generale a conceptiei de ,adevaratd educatie”
pe care scoala primard este chemata sd o ofere copiilor si care nu mai
poate merge impreund cu aplicarea violentei fizice sau verbale.

Premisele instaurarii unei ,violente simbolice” prin disparitia violentei
ca atare apar atunci cand tensiunile latente si manifeste intre agentii
fnvatdmantului primar si presupusii sdi beneficiari cedeaza locul unui
consens mutual intre acestia, iar raportul de forta care sta la baza actiunii
pedagogice face loc unui raport de autoritate negociat si acceptat de
ambele parti. Astfel, la mijlocul anilor 1930, epocd din care cei mai
multi fosti elevi pdstreazd o atitudine de acceptare a legitimitatii
pedepselor corporale ,moderate”, prin recunoasterea autoritdtii scolii
publice primare, devine un moment propice pentru disparitia graduald a
acestei masuri disciplinare din uzul invatatorilor.
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Un elev care recunoaste autoritatea tnvatatorului si a legitimitatii
metodelor sale de disciplinare (atunci cand acestea nu depdsesc o anumita
masurd conventional acceptata) devine un elev docil, adica deopotriva
ascultator si dispus sd invete ceea ce invdtdtorul ii cere. Astfel, obedienta
elevului ideal pe care o ravnesc invatdtorii anilor 1920-1930 exclude
eventualitatea pedepsei fizice, dar o include in ,costul” istoric al acestei
docilitati.

Vestigiile vechiului sistem de educare bazat pe violentd convietuiesc
un timp cu un nou sistem, standardizat si rationalizat, al cdrei autoritate
pedagogica nu mai are nevoie si uzeze de forfa pentru a se impune. in
scolile primare din Basarabia anilor 1930, aceste doua conceptii de
predare isi gdsesc deseori aplicare in spatiul aceleiasi clase. Astfel,
pedeapsa corporald ,codificata” este practicatd in mod complementar
cu sistemul oficial de notare. Pentru incd multi invatatori din anii 1930
in scolile rurale din Basarabia, aceste doua tipuri de mdsuri disciplinare
aplicate separat nu erau socotite indeajuns de eficiente. Asa cum
marturisireste un subiect anchetat: ,Iti punea un trei pacatos,'® dar mai
primeai si trei [vergi] la palmd”.’®" O nota proastd antrena asadar in mod
aproape automat si materializarea ei corporald. lar pedeapsa corporala
era consfintita oficial prin notd. Atunci cand pedepsele fizice vor disparea
cu totul, notele si celelalte masuri preventive ,non-violente” le vor
substitui in intregime si totodatd le vor traduce in registru simbolic.

Construirea unui sistem educativ bazat pe violenta simbolicd nu
vizeazd in mod strict, in Basarabia anilor 1920-1930, relatia dintre
invatator si elevi. Intr-o prima faza a instaurarii sale, scoala primara
implica intreaga comunitate rurald care participd la actiunea de
,luminare” deopotrivd in calitate de obiect, actor, spectator si fundal. La
inceput nemultumirile populatiei locale fata de scoald si Tnvatdtor sunt
numeroase. Ele sunt provocate de amenzile scolare, de severitatea uneori
excesiva a Tnvdtatorului fata de elevi si de comportamentul cateodata
Jlipsit de tact” al acestuia fata de sdteni. Dar pe mdsurd ce invatdtorul,
,bun” sau ,rau”, este vazut de sdteni ca un locuitor permanent al satului,
nu ca o prezentd pasagerd, nemultumirile — latente sau manifeste — tind
sa faca loc negocierilor. Atunci cand negocierile devin dificile, acestea
sunt deblocate de organele de control ale ministerului de resort.
Negocierile duc in timp la stabilirea unui consens; acesta din urma permite
intocmirea unui contract nescris de cooperare si o diviziune a sarcinior
intre parti in ceea ce priveste educatia copilului. O parte importanta a
sarcinii educative este cedatd de cdtre parinti invatatorilor.
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Incepand cu sfarsitul anilor 1930, pe masura ce va renunta la folosirea
violentei in scop disciplinar si educativ, scoala va delega parintilor o
parte insemnata din functia punitiva a procesului scolar de instruire. O
notd proastd primita de un copil va determina parintele (mai ales parintele
scolarizat) sa-i aplice acestuia o corectie corporala. La fel, o nota foarte
bund 1i va determina pe unii pdrinti sa-si Tncurajeze copilul cu o
recompensa materiala complementara. Astfel, parintii vor reproduce un
model de educare ,,cu morcovul si bastonul” la care scoala va fi renuntat
de la o vreme.

La sfarsitul anilor 1930, invatamantul romanesc duce la jumatate de
cale procesul de instaurare a unui sistem educativ sustinut doar pe forta
cuvantului si a notei. O parte insemnatd din populatia basarabeand este
inca exclusa din aceasta ,ordine a literei”: dovada cele 53 % de
analfabetism in Basarabia in 1941.7°2 Din iunie 1940, si dupa vara lui
1944, regimul sovietic va continua si va incheia Tn timp acest proces, in
ciuda rupturii pe care o va proclama fatd de realizarile administratiei si
a scolii romanesti in Basarabia. Dupa retragerea administratiei romanesti,
majoritatea pedagogilor scolilor publice din provincie se refugiaza in
Vechiul Regat, de unde provin o parte din ei. Cealaltd parte a thvatatorilor
basarabeni este Tmpiedicatd sd rdmand in provincia natald si sa
colaboreze cu noua putere din motivul aderdrii dupa 1938 a unui mare
numdr dintre ei la Frontul Renasterii Nationale,'%3 altii fiind pe deasupra
si ofiteri de rezerva ai armatei romane.'%* O a treia parte din invatatori
rdmane Tn Basarabia, cu riscul unor eventuale persecutii din partea
regimului sovietic. Corpul didactic din scolile Republicii Sovietice
Socialiste Moldovenesti va fi suplinit de o noud generatie de pedagogi
formati in graba incepand cu primii ani de putere sovieticd si de o cohorta
de invatatori veniti din fosta Republicd Autonomad Sovieticd Socialista
Moldoveneascd'?® (RASSM)'°. Astfel, regimul sovietic va putea continua
opera de scolarizare inceputd sub administratia romaneascd, pe o baza
umana si totodata pe o platforma ideologicd aproape complet innoite.

Dincolo de discursul pretins revolutionar care plaseaza scoala sovietica
in opozitie radicald cu sistemul de Thvatamant romanesc, o schimbare
notabild se va produce totusi dupa 1944 in sistemul de instruire din
Basarabia. in Uniunea Sovietica, inclusiv in RASSM, raportul de ,autoritate
absoluta” care guverna actiunea pedagogicd pand in 1918 va fi brusc
abolit Tncepand cu anii 1920, in contextul unei ample campanii de
restructurare in rupturda declaratd cu sistemul de invatdmant fondat sub
regimul taris.'” Cele opt persoane intervievate care si-au ficut studiile
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primare in RASSM fin anii 1930 au afirmat farad rezerva absenta oricdror
pedepse corporale in scoala pe care au absolvit-0.'% La fel, se pare cd
organele sovietice de control au manifestat dupd 1944 mai multa hotdarare
decat cele romanesti inainte de 1940 in eradicarea practicii pedepselor
corporale in invatdmantul public din Basarabia, acolo unde acestea au
mai avut tendinta sd se reproduca. Subiectii anchetati care au facut
studii primare in scoala romaneasca, la sfarsitul anilor 1930, si in cea
sovieticd, dupd 1940-1944, au madrturisit cu totii disparitia pedepselor
fizice in scoala ,ruseasca”.'®?

Din subiectii intervievati, cei care au putut compara cele doud sisteme
de invdtamant primar — romanesc si sovietic — au avut pdreri impadrtite cu
privire la ele. Unii din ei au preferat scoala ,ruseascd” pentru cd nu
practica pedepse corporale (,Si era mai bine, mai bine la rusi... ca nu te
bitea...”'%). Mai multi respondenti au considerat totusi scoala
romaneasca ca fiind superioara celei ,rusesti”, in ciuda (sau, uneori,
gratie) severitdtii Tnvatdtorilor romani: ,patru clase la romani bate noua
clase la rusi”'" sau ,,Si la rusi invata bine, dar nu chiar. Dacd nebatut nu
prea [mergea]”.!1?

Renuntarea la violenta in actiunea pedagogica desfasurata de scoala
primard sovieticd a fost interpretata de discursul oficial si de propaganda
sovietic ca o dovada de ,umanizare” a scolii sovietice fatd de cea
,burghezd”. Adevarul este cd scoala sovietica si-a putut permite sd fie
mai ,umand” dupd ce munca cea mai grea de scolarizare (,lucrul
pedagogic” dupa Bourdieu''?) a fost facuta de administratia romaneasca
in Basarabia (si cea taristd in Rusia). Repudiind mostenirea invagamantului
romanesc (si a celui tarist), propaganda sovietica construieste mitul
Jrevolutionar” al unei scoli bazate pe fraternitatea claselor muncitoare,
abolind raportul de autoritate dintre invatdtor si elevi. Acest mit n-ar fi
putut apdrea si rezista fard efortul si aportul — considerabile — ale
administratiilor romanesti si tariste in scolarizarea si alfabetizarea unei
largi populatii civile. Renegand contributia sistemelor de nvatamant
precedente, scoala sovietica tinteste doi ,iepuri” odata: isi asuma meritele
acestora si totodata fsi legitimeaza politic mitul non-violentei sistemului
ei de instruire.
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Observatii ficute in baza interviurilor luate unui esantion de subiecti basarabeni
si transnistreni de origine rurala, nascuti intre 1910 si 1930. Cf. infra.
FOUCAULT, Michel, A supraveghea si a pedepsi. Nasterea inchisorii,
Bucuresti, Humanitas, 1996, pp. 123-200.

GUSTI, Dimitrie, Un an de activitate la Ministerul Instructiei, Cultelor si Artelor.
1932-1933, Bucuresti, Tipografia Bucovina, 1934.
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Numai pentru anul 1924, pentru care am consultat un numar mai mare de

dosare ale fondului Min. Instructiunii, am reperat circa 30 de cazuri de

maltratare comise de invatatori in scolile primare din satele basarabene.

Tipul de surse consultate nu permit o evaluare exhaustiva a fenomenului.

Incepand cu a doua jumatate a anilor 1930 ele vor deveni tot mai putine. in

1930 si 1940 aplicarea pedepselor corporale grave este mai degraba

exceptionala.

WERNER, Paul, La Vie a Rome aux temps antiques, Paris, Ed. Minerva, 1983.

Interviu cu Roman C., ndscut (de acum inainte: n.) 1927, satul (s.) Bocani,

raionul (r-nul) Félesti, Republica Moldova (informatie omisa in referintele

viitoare), ianuarie 2007. Secventele din interviuri le vom reproduce aici cat

mai aproape de vorbirea orald in care ele au fost inregistrate.

Interviu cu lon S., n. 1925, s. Scoreni, r-nul Straseni, feb. 2007.

Interviu cu Fedora B., n. 1931, s. Sarata Veche, ian. 2007.

Interviu cu Nicolae T., n. 1930, originar s. Bocani, r-nul Falesti, feb. 2007.

Conform regulamentelor scolare de la sfarsitul sec. XIX, invatatorul putea

recruta elevi ,monitori” pentru a-l ajuta la supravegherea disciplinei in clasa.

Cf. Regulament de disciplind (1884), op. cit., articol 23, p. 11.

Arhivele Nationale ale Romaniei, Bucuresti, Fondul Ministerului Instructiunii,

Inventar 910, anul 1936, dosar 299, fila 203 (de acum inainte referintele la

documente de arhiva le vom face in felul urmator: ANR, FMI, 910 (1936)/

299/203). In fragmentele din documentele de arhiva, pastram particularitatile

linvistice si idiomatice proprii epocii si emitentilor. La fel, T discursurile

editate, vom pdstra normele lingvistice in vigoare in epoca in care ele au fost

emise. Vezi de asemenea VNOROVSCHI, Ludmila, Amintirile unei

basarabence (Povestea vietii mele), Chisindu, Cartdidact, 2003, p. 26.

Am intalnit doar doud cazuri de deces al copilui in urma pedepselor corporale

aplicate de invatator. ANR, FMI, 815 (1931)/224/200; 908 (1934)/258/8.

A se vedea de exemplu ANR, FMI, 919 (1936)/323/44; 919 (1936)/299/16.

ANR, FMI, 712 (1924)/275/187; 919 (1936)/299/801; 911 (1937)/361/184.

ANR, FMI, 816 (1932)/159/323;

ANR, FMI, 712 (1924)/ 275/187; 812 (1928)/281/66.

ANR, FMI, 713 (1925)/211/2; 908 (1934)/251/11; 909 (1935)/214/213.

ANR, FMI, 909 (1935)/214/213.

ANR, FMI, 714 (1926)/211/2.

A se vedea, intre altele, ANR, FMI, 712 (1824)/273/381-385; 815 (1931)/

221/272-275; 816 (1932)/184/32; 908 (1934)/258/84.

ANR, FMI, 816 (1932)/184/32.

ANR, FMI, 711 (1923)/302/12; 712 (1924); 275/171.

ANR, FMI, 908 (1934)/251/11; 908 (1934)/258/84.

ANR, FMI, 812 (1928)/281/66.
(
(
(

N

ANR, FMI, 911 (1937)/108/184.
ANR, FMI, 713 (1925)/7/121; 812 (1929)/292/167.
ANR, FMI, 815 (1931)/221/274.
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Preludm intrebarea pusa de REBOUL-SCHERRER, F.: ,L’enfant... une
personne humaine ?”, in La vie quotidienne des premiers instituteurs, op.
cit., pp. 152-155.

ANR, FMI, 712 (1924)/275/31.

ANR, FMI, 910 (1936)/299/203.

RADULESCU-FORMAGC, Stelian (coord.), Colectiunea legilor, regulamantelor,
programelor si diferitelor deciziuni si dispozitiuni generale privitoare la
invatamantul primar si primar-normal aflate in vigoare la 1 septembrie 1912,
Bucuresti, Tipografia Curtii Regale, 1912, p. 176.

ANR, FMI, 909 (1935)/26/35.

Tn urma unei anchete ficute in iunie 1936 intr-o scoal4 din jud. Balti, agentul
de control constatd ca invatatorul este ,vinovat de lovire fara urmari grave
asupra elevului”. ANR, FMI, 910 (1936)/299/180.

A se vedea, printre altele, ANR, FMI, 911(1937)/361/184 si 913 (1939)/30/
323.

ANR, FMI, 908 (1934)/251/6.

ANR, FMI, 913 (1939)/30/323.

POPOVICI, Mihail, ,Caracterul moral si formarea lui”, Buletinul Asociatiei
invdtatorilor din judetul Balti, aprilie-mai 1929, p. 21.

BUZA, Al. T., ,Disciplina in scoala primara. Aplicarea ei”, Cultura poporului
(revistd aparutd sub Tngrijirea Asociatiei Tnvatatorilor din Cetatea-Alba),
luie-August-Septembrie (nr. 7-8-9), 1931, pp. 16-17.

BARBU, D., ,Probleme scolare in satele Niscani, lurceni si Stolniceni din
jud. Lapusna”, Buletinul Institutului Social Roman din Basarabia, t. 1, 1937,
p. 282.

ANR, FMI, 712 (1924)/275/39; 713 (1925)/257/6; 811 (1927)/273/70; 811
(1927)/361/294; 812 (1928)/281/66; 813 (1929)/295/55.

ANR, FMI, 712 (1924)/273/381; 815 (1931)/200/111; 908 (1934)/251/6.
ANR, FMI, 908 (1934)/258/8; 911 (1937)/381/58.
ANR, FMI, 811 (1927)/361/294.
ANR, FMI, 910 (1936)/299/1.
ANR, FMI, 909 (1935)/214/210.
ANR, FMI, 811 (1927)/273/127
ANR, FMI, 910 (1936)/299/177.

ANR, FMI, 911 (1937)/374/194.

Vezi, de exemplu, 911 (1937)/361/286.

BUZA, Al. T., ,Disciplina in scoala primara.”, art. cit., p. 16.

Interviu cu Zinovia A., n. 1931, s. Balanesti, r-nul Nisporeni, dec. 2006;
Vasile N., n. 1929, s. Petresti, r-nul Ungheni, feb. 2007; Nicolae T., n. 1930,
s. Bocani, r-nul Falesti, feb. 2007; Paraschiva R., n. 1918, s. Petroasa, r-nul
Falesti, ian. 2007.

Interviu cu Zinovia A., n. 1931, s. Balanesti, r-nul Nisporeni, dec. 2006; llie
C.,n. 1918, s. Bocani, r-nul Falesti, ian. 2007; Roman C., n. 1927, s. Bocani,
r-nul Fdlesti, ian. 2007; lon S., n. 1925, s. Scoreni, r-nul Straseni, feb. 2007.
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Interviu cu Leonid V., n. 1929, s. Petroasa, r-nul Falesti, ian. 2007; lon C., n.
1925, s. Petroasa, r-nul Falesti, ian. 2007.

Interviu cu Eugeniu A., n. 1928, s. Tarnova, r-nul Briceni, feb. 2007; Vasile
N., n. 1929, s. Petresti, r-nul Ungheni, feb. 2007.

Interviu cu Agafia C., n. 1925, s. Milesti, r-nul Nisporeni, dec. 2006; Eugeniu
A., n. 1928, s. Tarnova, r-nul Briceni, feb. 2007; Roman C., n. 1927, s.
Bocani, r-nul Falesti, ian. 2007; Fedora B., n. 1931, s. Sarata Veche, r-nul
Falesti, ian. 2007; Semion B., n. 1921, s. Doltu, r-nul Falesti, feb. 2007;
Maria B., n. 1928, s. Doltu, r-nul Falesti, feb. 2007; Constantin C., n. 1928,
s. Hajdeieni, r-nul Glodeni, feb. 2007; lon S., n. 1925, s. Scoreni, r-nul
Straseni, feb. 2007.

Interviu cu Zinovia A., n. 1931, s. Baldnesti, r-nul Nisporeni, dec. 2006;
lleana T., n. 1929, s. Baldnesti, r-nul Nisporeni, dec. 2006; Ilie P., 1921,
Balanesti, r-nul Nisporeni, dec. 2006; Nicolae T., n. 1930, s. Bocani, r-nul
Falesti, feb. 2007.

Interviu cu Alexandru C., n. 1918, s. Bocani, r-nul Falesti, ian. 2007.
Interviu cu Nina C., n. 1927, s. Petroasa, r-nul Falesti, ian. 2007.

Interviu cu llie C., n. 1918, s. Bocani, r-nul Falesti, ian. 2007.

Interviu cu Leonid V., n. 1929, s. Petroasa, r-nul Falesti, ian. 2007.
Interviu cu Agafia C., n. 1925, s. Milesti, r-nul Nisporeni, dec. 2006.
Interviu cu Dumitru A., 1926, s. Balanesti, r-nul Nisporeni, dec. 2006;
Interviu cu Nicolae T., n. 1930, s. Bocani, r-nul Félesti, feb. 2007.

Interviu cu Leonid V., n. 1929, s. Petroasa, r-nul Falesti, ian. 2007.
Interviu cu lon C., n. 1925, s. Petroasa, r-nul Falesti, ian. 2007; lon S., n.
1925, s. Scoreni, r-nul Straseni, feb. 2007.

Eugeniu A., n. 1928, s. Tarnova, r-nul Briceni, feb. 2007; lon C., n. 1925, s.
Petroasa, r-nul Falesti, ian. 2007; Lidia T., n. 1930, tg. Nisporeni, feb. 2007.
Cazuri de intrebuintare a copiilor in folos personal, cumulate cu aplicarea
pedepselor corporale : ANR, FMI, 711 (1923)/302/12; 712 (1924)/274/
38-39; 712 (1924)/275/147,171-172,187; 713 (1925)/211/2; 714 (1926)/
212/49; 812 (1928)/55/116; 812 (1928)/278/66, 123; 812 (1928)/281/66;
813 (1929)/295/67, 230; 908 (1934)/251/11; 910 (1936)/259/5.

ANR, FMI, 812 (1928)/281/66.

incepénd cu 1933, sub ministerul condus de D. Gusti, orele de educatie
agricold sunt realizate sub dublul patronat al Ministerului Instructiunii,
Cultelor si Artelor si al Ministerului Agriculturii. Cf. COCIU, Emil, ,Ancheta
asupra loturilor scolare cu un plan de lucru pentru cultura lor rationald”, in
GUSTI, D., Un plan de activitate, op. cit., p. 439.

SANDRU, D., Populatia rurald a Romaniei, op. cit., p. 174. Pe toatd Romania
scolile primare de la sate erau freventate de 70,8 % din copiii inscrisi.
SANDRU, D., Populatia rurald a Romaniei, op. cit., p. 174.

BARBU, D., ,Probleme scolare”, art. cit., p. 282.

ANR, FMI, 712 (1924)/273/381; 712 (1924)/275/150-151; 811 (1927)/274/
127; 815(1931)/221/272; 908 (1934)/251/48; 910 (1936)/299/190.
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ANR, FMI, 811 (1927)/274/127.

ANR, FMI, 908 (1934)/251/48.

ANR, FMI, 714 (1926)/212/49; ANR, FMI, 811 (1927)/274/127.

Numadrul copiilor inscrisi in scolile primare rurale din Basarabia in 1932-1933
este de 119.967 in clasa |, de 71.584 in clasa Il, de 53.135 in clasa Ill si de
36.9301n clasa IV. GUSTI, D., Un an de activitate, op. cit., p. 659.

Tn 1931/32 doar 30,2 % din elevii inscrisi in clasa | promoveaza clasa; 47,4
% promoveaza clasa Il si lll cumulate, si 50,9 % promoveaza clasa IV.
Raportul intre cei promovati in clasa IV a scolilor primare rurale de Stat din
Basarabia, in anul 1931/32, si inscrisii clasei | din anul de scoala 1928/29
(aceeasi serie dupd 4 ani) este de 15,7 %. GOLOPENTIA, A., ,Date statistice
si anchete”, in GUSTI, D., Un an de activitate, op. cit., tabelele 70, 74 (pp.
110, 131).

ANR, FMI, 713 (1925)/211/163; 714 (1926)/212/49; 909 (1935)/214/211;
909 (1935)/240/112; 911 (1937)/361/287.

ANR, FMI, 910 (1936)/299/190.

ANR, FMI, 911 (1937)/361/287.

ANR, FMI, 911 (1937)/381/56.

ANR, FMI, 713 (1925)/257/267; 813 (1929)/292/172; 908 (1934)/242/70;
908 (1934)/258/129; 910 (1936)/299/108; 911 (1937)/381/74.

ANR, FMI, 908 (1934)/242/70.

Asa cum este cazul Tnvatatorilor 1. Niculescu si C. Istrati din targul Noua
Sulitd, jud. Hotin, al cdror conflict dureaza citiva ani incepand cu 1923. A se
vedea, intre alte acte, ANR, FMI, 712 (1924)/274/38-41.

ANR, FMI, 912 (1938)/28/63.

Subiectul utilizeaza aici sistemul de notare de 5 puncte al scolilor sovietice.
Interviu cu Nicolae T., n. 1930, s. Bocani, r-nul Falesti, feb. 2007.
Extrapoland datele obtinute la inventarierea bunurilor din Guvernamantul
Basarabiei in vara 1941, in 5 judete (Balti, Soroca, Orhei, Cahul, Ismail), rata
stiutorilor de carte in Basarabia, la 1941, ar fi de 46,6 %. Vezi ENCIU, N.,
Populatia rurald in Basarabia, op. cit., p. 219.

Tn urma dizolvérii partidelor politice prin decret regal (la 30 martie 1938), la
15 decembrie 1938 este infiintat Frontul Renasterii Nationale (FRN), care
devine ,unica organizatie politica in stat”, orice alta activitate politica in
afara FRN fiind considerata clandestind si pasibild de pedeapsa cu degradare
civicd de la 2 la 5 ani. In decembrie 1939, FRN numdra 3,5 milioane de
membri activi. Cf. SCURTU, loan, BUZATU, Gheorghe, Istoria romanilorin
secolul XX (1918-1948), Bucarest, Paideia, 1999, pp. 352, 357.
PAVELESCU, lon, ,Actiunea militara pentru eliberarea Basarabiei.
Reinstaurarea administratiei romanesti”, in SCURTU, loan, Istoria Basarabiei.
De la inceputuri pand in 1998, Bucuresti, Semne, 1998, p. 233 ; A se vedea
de asemenea COSTENCO, Nicolai, Povestea vulturului, Chisinau, Arc, 1998,
p. 34.
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RASSM este o entitate teritorial-administrativa creatd in 1924 in Uniunea
sovietica la frontiera de est cu Basarabia (deci si cu Romania) in cadrul
Republicii sovietice ucrainene. Obiectivele credrii republicii autonome
moldovenesti, locuite de circa 70 % de « alogeni » de origine slava, erau in
mod manifest expansioniste, vizand teritoriile romanesti de est, Th primul
rand Basarabia. Institutiile administrative si culturale ale noii republici
moldovenesti sovietice (formate in iunie 1940) mostenesc ih mare parte
structura si obiectivele institutiior de acelasi tip din RASSM.

GRECUL, A. V, Formirovanie i razvitie moldavskoi sotsialisticheskoi natsii
(Formarea si dezvoltarea natiunii moldovenesti socialiste), Chisindu, 1955,
p. 169, citat de NEGRU, Gheorghe, Politica etnolingvisticd in RSS
Moldoveneascd, Chisinau, Prut International, 2000, p. 27. Vezi despre
invdtamantul sovietic in Basarabia Tn primii ani de sovietizare:
ALEXANDREANU-SATNIC, Zinaida, Construirea si functionarea sistemului
institutional de culturd in RSS Moldoveneascd, Teza de doctorat, Academia
de stiinte a Republicii Moldova, Chisinau, 1998. Pentru o descriere ,din
interior” a sovietizarii invatdmantului in Basarabia dupa 1940, a se vedea:
VNOROVSCHI, L., Amintirile unei basarabence, op. cit.

A se vedea BERELOWITCH, Wladimir, La soviétisation de I’Ecole russe,
1917-1931, Lausanne, L’Age d’or, 1990 si FITZPATRICK, Sheila (éd.),
Cultural Revolution in Russia, 1928-1931, Indiana University Press, 1978.
Nadejda B., n. 1925, s. Cocieri, r-nul Dubasari, feb. 1927; Petru C., n. 1919,
s. Cocieri, r-nul Dubasari, feb. 1927; Alexei |., n. 1924, s. Cocieri, r-nul
Dubasari, feb. 1927; Abram N., n. 1926, s. Cocieri, r-nul Dubasari, feb.
1927; Sofia N., n. 1931, s. Cocieri, r-nul Dubasari, feb. 1927; Mihail T., n.
1928, s. Cocieri, r-nul Dubasari, feb. 1927; Nicolai L., n. 1925, s. Cosnita,
r-nul Dubasari, feb. 1927; Olga G., n. 1931, s. Parata, r-nul Dubdsari, ian.
1926.

lon S., n. 1925, s. Scoreni, r-nul Straseni, feb. 2007; Vasile N., n. 1929, s.
Petresti, r-nul Ungheni, feb. 2007; Nicolae T., n. 1930, originar s. Bocani,
r-nul Félesti, feb. 2007; Agafia C., n. 1925, s. Milesti, r-nul Nisporeni, dec.
2006.

Interviu cu Nicolae T., n. 1930, s. Bocani, r-nul Félesti, feb. 2007.

Interviu cu llie P. (cu fiica), n. 1921, s. Bdlanesti, r-nul Nisporeni, ian. 2006.
Interviu cu Vasile N., n. 1929, s. Petresti, r-nul Ungheni, feb. 2007.

Dupa autorii teoriei ,violentei simbolice”, ,actiunea pedagogica implica
lucrul pedagogic [, e travail pédagogique”] ca lucru de inculcare care trebuie
sa dureze destul de mult pentru a produce o formatiune durabilg, i. e. un
habitus ca produs al interiorizarii principiilor unui arbitrar cultural capabil
sd se perpetueze dupd fncetarea actiunii pedagogice”. BOURDIEU, P.,
PASSERON, J.-C., La Reproduction, op. cit., p. 46.
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L’EDUCATION COMME VIOLENCE.
L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE RURAL EN
BESSARABIE DE L’ENTRE-DEUX-GUERRES :
DE LA PUNITION CORPORELLE A LA
VIOLENCE SYMBOLIQUE

la contrainte est au cceur du systéeme d’enseignement primaire, en
Bessarabie comme en d’autres régions et pays de |’Europe orientale et
occidentale de I’entre-deux-guerres. Elle est présente a toutes les étapes
de ce cycle d’enseignement, de I"admission a la sortie de I'école. Les
instituteurs eux-mémes sont soumis a un mécanisme rationalisé de
« punition » et de « surveillance » par les agents de controle du Ministére
de I'Instruction : inspecteurs, réviseurs, sous-réviseurs. Mais la contrainte
se manifeste souvent dans cette institution par des voies non-conformes
aux reglements administratifs. Cet article a pour objet une forme résiduelle
de contrainte ayant lieu dans le systeme d’enseignement primaire et
interdite comme telle par les réglements scolaires en vigueur : les
chatiments corporels.

Les peines corporelles appliquées par les instituteurs aux éléves ne
sont pas spécifiques qu’aux écoles primaires de la Bessarabie de
I’entre-deux-guerres. Les peines physiques ont connu une large application
dans I'enseignement roumain, avant 1918 et aprés cette année, bien
qu’elles fussent interdites dés 1884 par un Réglement d’ordre et de
discipline de I'école primaire’. Les punitions corporelles sont une pratique
courante dans les écoles de I'Empire tsariste?, dont la Bessarabie a
appartenu entre 1812 et 1918. En France, le chatiment corporel — les
coups de férule ou I’agenouillement — continue a avoir une application
assez répandue apres 1834, date a laquelle les peines physiques ont été
interdites par une ordonnance spéciale.

Malgré son caractere apparemment anecdotique, la punition corporelle
est un élément central dans ce dispositif coercitif d’acculturation qu’a
été I’école primaire. D’apres les coordinateurs de I'ample recherche sur
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I’alphabétisation de la population francaise aux XVe-XIX® siecles,
« Personne ne sait bien, mais tout le monde soupconne a quel prix,
psychologique, social et culturel, s’effectue I'introduction de la culture
écrite dans des civilisations a transmission orale »*. Grace a son
instauration tardive, I’enseignement primaire en Bessarabie de
I’entre-deux-guerres laisse une quantité pleinement suffisante de traces
écrites et — fait important — de sources orales, pour une évaluation juste
et multidimensionnelle du « colt » payé par les premiers architectes de
cette vaste entreprise pédagogique, mais aussi par les premieres
générations d’éleves d’origine rurale, scolarisés pendant cette période.
L'usage des chatiments corporels dans |"école primaire pendant les
premiéres décennies apres son instauration nous donne une image sensible
de « la relation d’autorité absolue qui a longtemps gouverné le dressage
enfantin a I'ordre de la lettre »> dans le cadre de cette institution.

La Bessarabie de I'entre-deux-guerres :
contexte général et particularités locales

Au-dela de ses particularités locales, le cas de I’école primaire des
localités rurales de la Bessarabie de |’entre-deux-guerres peut étre
révélateur a plusieurs titres sur la maniére dont le systeme d’enseignement
élémentaire a été instauré ailleurs. Au début des années 1930, a la suite
de I'adoption de la loi sur I'obligation et la gratuité de |’enseignement
primaire®, la Bessarabie n’est qu’au début de I’édification d’un
enseignement moderne de masse’. La massification de I’enseignement
public en Bessarabie fait partie pendant cette période d'un processus
plus large d’intégration de cette province au sein de I’Etat national
roumain. Ainsi, I'enjeu d’une éducation civique et patriotique exercée
par I’Ecole apparait comme d’autant plus urgente dans la situation de la
Bessarabie de I’entre-deux-guerres, et ce d’autant plus que la population
de cette province est connue avoir une proportion de 44 % de population
« hétéroglotte » (euphémisme officiel pour dire « ethniquement
hétérogene »). Avec un coefficient de 62 % d’analphabétisme en 1930,
la Bessarabie est la région la moins alphabétisée et scolarisée de la
Roumanie. En méme temps, le degré de scolarisation de la population
alphabétisée de cette province est lui-aussi trés réduit: 87,3 % dans le
milieu rural et 57,9 % dans les villes n’avaient que des études primaires.
La population rurale, majoritaire dans la province en proportion de 87 %2,
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est la moins alphabétisée et scolarisée (34 %)°. La population des villages
se montre réfractaire aux mesures prises par I'Etat roumain pour sa
scolarisation. En dépit de la loi adoptée en 1921 (et amendée en 1924)
qui impose |'obligation de suivre les cours de I’école primaire pour tous
les enfants d’age scolaire, I’absentéisme scolaire est tres élevé dans la
seconde moitié des années 1930, particulierement dans les zones rurales.
Une grande partie des paysans bessarabiens refusent d’envoyer leurs
enfants a I’école, les raisons invoquées étant le plus souvent d’ordre
économique (I'utilisation des enfants dans I'agriculture, la pénurie) et de
mentalité (« notre peuple ne comprend pas les bienfaits de
I’enseignement »'°). La proportion élevée de la population « hétéroglotte »,
le bas niveau de I’alphabétisation de la population, notamment de celle
des villages, élevent autant d’obstacles dans la voie du projet de
scolarisation et, en fin de compte, de l'intégration de la Bessarabie, apres
son rattachement par la Roumanie en 1918.

De la punition corporelle a la violence symbolique

Dans le présent article I’on se propose de poursuivre |’évolution des
références a la pratique des peines corporelles dans le discours des agents
et des sujets impliqués dans I’enseignement primaire : les instituteurs,
d’une part, et les éleves et leurs parents, d’autre part. On tiendra compte
également de la transformation du discours du Ministere de
I’enseignement, par la voix de ses organes de contrble, concernant ce
phénomene qu’ils doivent enquéter, prévenir et en limiter Iampleur.
L’application des chatiments corporels interagit aussi avec certains faits
qui relevent de l'activité quotidienne de I’enseignement primaire dans
les villages, tels que les rapports des instituteurs avec la communauté
locale, I"assiduité scolaire ou la dynamique interne du corps enseignant
de I'école du village.

Selon les auteurs de la théorie de la violence symbolique, les
chatiments corporels (la « maniére dure » d’éducation) ont cédé la place
au bout d'un certain temps a des méthodes pédagogiques « douces »
(pédagogie non directive, appel a la compréhension affective etc.),
transformant I’action pédagogique d’une relation d’autorité (et d’un rapport
de force) en une relation d’apparence purement psychologique'’. Dans
cet article nous appliquerons de fagon rétroactive le concept de violence
symbolique, en étudiant le processus de transformation du type de relation
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d’autorité qui se trouve a la base de I’action pédagogique dans une phase
initiale de son évolution, lorsque celle-ci s’exercait surtout par la
manifestation directe de I'autorité et de la force.

Ainsi que nous |’avons affirmé plus haut, I’enseignement public de
masse s’instaure a son début historique sur une situation de conflit. L’école
primaire publique contraint la population rurale a renoncer a une partie
de ses valeurs, habitudes et pratiques traditionnelles pour embrasser
d’autres, imposées d’en haut. Dans le cas de la Bessarabie de
I’entre-deux-guerres, mais qui n’est pas singulier, les paysans s’opposaient
a l’obligation scolaire par des actions passives (n’envoyant pas leurs enfants
a |’école ou tolérant leur absentéisme) ou par des manifestations actives :
prises de position, voire des protestations ouvertes contre |’application
des amendes scolaires. Lorsque ces manifestations entraient en
contradiction avec la Loi, les représentants de I’Etat (de I'instituteur aux
forces de I’ordre) réagissaient a leur tour par des moyens répressifs pour
contraindre la population a s’acquitter de ses obligations. A mesure que
I’enseignement public primaire gagnait en ampleur, la population visée
devenait de moins en moins récalcitrante et I'imposition de la force de
moins en moins nécessaire. Dans cet article, nous examinerons le début
d’un processus institutionnel et social de formation d’un ethos
pédagogique, ainsi que Bourdieu I’a appelé'?, a la suite de I'intériorisation
(ou mieux, de I'incorporation) par cette population de I’action pédagogique
comme norme sociale et de la reconnaissance généralisée de la légitimité
de I'autorité pédagogique représentée par |I’école primaire publique et la
personne de I'instituteur.

Bien que I’action pédagogique se transforme considérablement durant
les 22 ans d’activité de I’enseignement roumain en Bessarabie, la violence
brute ne disparait pas de la méthodique réelle utilisée par les instituteurs.
D’autre part, la population civile des villages n’a pas entierement accepté,
elle non plus, I'autorité pédagogique de |'école primaire. Méme lorsqu’ils
paraissaient la reconnaitre, les paysans continuaient a créer et a user des
stratégies de subsistance culturelle et d’adaptation — primaire et
secondaire'® — au nouveau régime imposé par |’école. Méme lorsque les
paysans acceptaient d’envoyer leurs enfants a I"école, cette institution
n’occupait pas, loin de la, une place centrale dans leur vie. Les éleves
fréquentaient les cours scolaires, mais une fois retournés chez eux, accablés
par les taches des travaux agricoles et domestiques prescrits par leurs
parents, ils « oubliaient » souvent de faire leurs devoirs, au risque de se
faire chatiés le lendemain par l'instituteur'®. En méme temps, le systeme
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d’instruction publique fait des efforts constants a partir des années 1920
d’adapter les matieres enseignées a I’école aux nécessités quotidiennes
de la population rurale, tandis que le programme scolaire devient de
plus en plus flexible en fonction du calendrier des travaux agricoles des
villageois. Vers la fin des années 1930, la punition corporelle subsiste tel
un vestige d’un systeme pédagogique anachronique, étant remplacé
progressivement par un systeme rationalisé de punition : I’avertissement,
la discussion avec les parents et le systtme des notes. Selon une
perspective foucaldienne, on peut dire que, avec la rationalisation et
I’adoucissement des peines appliquées aux éleves de I’école primaire,
la discipline scolaire déplace peu a peu sa cible du corps de I"enfant
vers |'« ame » de celui-ci'®.

Terrain et méthodes

Cet article est le résultat d’une recherche effectuée sur un terrain qui
comprend trois types de sources : sources éditées, sources écrites inédites
et sources orales. Ces sources correspondent dans leurs grandes lignes
avec trois points de vue - et trois logiques sociales — qui convergent dans
la construction discursive de |'objet enquété. Les sources éditées
comprennent des livres et des revues au contenu pédagogique, parus en
Roumanie dans les années 1920-1930, le plus souvent sous les auspices
du Ministere de I'Instruction. Elles représentent en général la position
officielle de I’Etat ou d’une association pédagogique créée avec le soutien
plus ou moins direct du Ministere de ressort. Les sources inédites sont les
documents du fond du Ministere de I'Instruction de Roumanie des années
1920-1930, conservées dans les Archives Nationales de Roumanie. Ces
actes a usage interne représentent en regle générale des rapports,
proces-verbaux, comptes-rendus émis par les fonctionnaires des organes
de controle du Ministere de I'Instruction (I'inspectorat central et leurs
filiales régionales), mais aussi des pétitions, plaintes et déclarations,
individuelles ou collectives, rédigées par les instituteurs et les parents
des éleves sur les manquements commis par les enseignants et les éleves
a I’égard des reglements scolaires en vigueur. Enfin, les sources orales
représentent un corpus d’interviews semi-directives que nous avons prises
a un échantillon d’une cinquantaine de personnes, hommes et femmes,
nés entre 1910 et 1930 en Bessarabie et Transnistrie (régions de I’actuelle
République de Moldova). Les sources orales peuvent nous donner une
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image de la maniere dont les anciens éleves de I’école primaire de la
Bessarabie de |’entre-deux-guerres ont percu individuellement le processus
d’instruction scolaire de cette époque. Aucune de ces sources ne saurait
nous donner la version « ultime » de la « vérité » sur I'objet enquété. Seule
leur confrontation systématique et leur lecture contextualisée et a de
différents niveaux de compréhension nous permettent de dégager une
idée plausible de la maniere dont les chatiments corporels ont évolué
dans les écoles primaires de la Bessarabie de I’entre-deux-guerres, dans
les formes multiples de manifestation des agents sociaux impliqués, par
des discours, représentations, perceptions, croyances, habitudes, normes
et pratiques.

Les sources dépouillées nous révelent trois optiques et trois raisons
différentes de compréhension de la peine corporelle a I’école. Chacune
d’entre elles nous dit et nous cache quelque chose. Les politiciens, les
hauts fonctionnaires d’Etat et leurs porte-paroles omettent complétement
cette question dans leurs prises de position publiques, par ailleurs trés
fréquentes et souvent pléthoriques. Ainsi, un rapport extrémement détaillé
et volumineux (comprenant plus de 1500 pages) sur l’activité du Ministere
de I'Instruction durant I'année 1932-1933 sous la direction de Dimitrie
Gusti'® (le ministere qui, soit dit en passant, a travaillé le plus a cette
époque, par des recherches directes sur le terrain, pour rapprocher I'école
primaire des nécessités de la population rurale), ne fait la moindre allusion
au phénomene étudié. Le recours a la violence dans les écoles a I’égard
des éleves n’apparaissait donc pas aux yeux des politiciens et d’autres
instances de décision de I"’époque comme un probléeme digne d’étre
abordé publiquement. Ce qui ne veut pas dire que ce probleme n’existait
pas. Le fond d’archives du Ministere roumain d’Instruction de
I’entre-deux-guerres cache des dossiers par centaines sur des cas plus ou
moins graves de peines non réglementaires appliquées aux éleves dans
les écoles primaires de Bessarabie et de tout le pays. Ces questions sont
traitées avec tout le sérieux dans les sous-sols de la bureaucratie du
Ministere de ressort, loin de I'ceil public. Les archives nous montrent une
fréquence relativement élevée des cas de mauvais traitements commis
par les instituteurs dans les écoles'”. D’autre part, les témoignages
recueillis auprés des anciens éléves de I’époque étudiée nous font
soupconner I'ampleur du phénomene comme tel durant les deux décennies.
Tous les sujets interviewés qui ont fait des études primaires dans
I’entre-deux-guerres nous ont t¢émoigné de I'usage courant des chatiments
corporels dans I"école de leur village d’origine.
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La punition corporelle :
de la « correction banale » aux « coups barbares »

Les chatiments corporels font partie intégrante de la trame quotidienne
des écoles primaires rurales de la Bessarabie de I’entre-deux-guerres.
L’instituteur n’hésitait pas a les appliquer aux éleves indisciplinés et a
ceux qui n’apprenaient pas leurs devoirs. Les peines physiques les plus
communes sont peu hombreuses : coups de férule (baguette ou ligne) aux
mains, agenouillement (directement sur le plancher ou, pour les cas
considérés comme plus graves, sur un plateau de graines), frottement
(tirage, pincement) des oreilles... Leur nombre assez réduit indique un
processus durable de codification qui dépasse les frontieres et I’époque
de la Bessarabie de I'entre-deux-guerres. Des punitions de ce type étaient
appliquées il y a encore deux ou trois décennies dans les pays de |'Europe
occidentale ou, encore plus récemment, dans la Russie tsariste. Certaines
d’entre elles, comme les coups de férule, ont été aussi pratiquées dans
les écoles de la Rome antique'®.

La procédure était simple : « Si tu ne savais pas, tu allais devant, au
tableau noir et tu te mettais a genoux, sur des graines» '? ou bien
« [I'instituteur] te tirait par les cheveux, par les favoris, ou [te mettait] a
genoux, et il te le faisait jusqu’a ce que tu savais »?% ; « Il te disait :
« Montre-moi ta main ! » Et alors tu tendais ta main et il te frappait a la
main, a quatre ou cinq fois. Et puis voila : a 'avenir tu savais qu’il faut
apprendre »2'. En général, les chatiments étaient individuels : « Si tu
n’apprenais pas : la raclée ! »22 Parfois Iinstituteur invitait des assistants
(des « moniteurs »23, comme on les appelait) parmi les éléves pour soutenir
leur compagnon pénalisé dans une position commode a I’application de
la peine. Une faute collective exigeait I’application d’une punition
collective. Ainsi, s’il arrivait que toute la classe soit en faute (a des
exceptions pres, négligées d’ordinaire), I'instituteur pouvait demander
aux éleves a s’agenouiller entre les pupitres, aussi longtemps qu’il croyait
que la faute était expiée (normalement, pas plus de trois quarts d’heure)?.

A part les punitions susmentionnées, les dossiers du fond du Ministere
de I'Instruction de I’époque témoignent d’une application assez fréquente
de chatiments corporels que nous avons appelés « spontanés ».
Administrées le plus souvent en état d’affect (« en colere »), voire
quelquefois sous I'influence de I’alcool, ces peines sont d’habitude les
plus violentes : gifles, coups de poings, de pieds etc. Ces deux types de
peines sont représentés en proportions différentes dans les sources
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consultées. Les références aux peines physiques « codifiées » apparaissent
en plus grand nombre dans les entretiens, ce qui nous fait penser que leur
usage a été le plus commun. Les documents d’archives, en revanche, -
plus particulierement les proces-verbaux d’inspection et d’enquéte et les
réclamations des habitants du village -, font davantage référence aux
cas d’application des peines corporelles « spontanées », plus violentes et
moins tolérées par les parents des éléves et les organes de controle.

Bien qu’appliquées assez couramment, les peines corporelles —
« codifiées » ou « spontanées » — restaient en général entre les quatre
murs de la classe. L'instituteur avait a sa portée suffisamment de moyens
pour déterminer les éléves a ne pas dénoncer ses pratiques punitives
aupres de leurs parents ou, pire, aux organes de contrdle. D’ordinaire, les
éleves et d’autant moins l'instituteur n’étaient pas trés motivés a les
divulguer en dehors de I"école. Les parents, eux non plus, n’avaient pas
intérét a en faire grand cas. Apres tout, les peines physiques, la ot elles
ne dépassaient pas une mesure du bon sens, étaient vues par les personnes
visées directement, mais aussi par la communauté rurale, comme un
moyen disciplinaire presque normal, voire nécessaire.

L’instituteur face a la communauté rurale

Les documents d’archives, mais aussi certains sujets interviewés,
relatent des faits de violence graves commis par les instituteurs. Plusieurs
parmi ceux-ci, visibles a la surface du corps de I’éléve chatié, menaient
souvent a de faibles traumatismes. Lorsqu’elles avaient lieu isolément,
ce genre de cas était résolu le plus souvent a I’amiable. Le parent de
I’enfant puni rendait visite a I'instituteur. Aprés un échange d’explications
et d’engagements, a la suite desquels la majeure partie de la faute revenait
certes a |'éleve, ce qui justifiait, post factum et a I’avenir, I’application
de la punition, le parent et I'instituteur se séparaient réconciliés, I’affaire
étant classée d’office.

En d’autres situations, en revanche, rapportées en grand nombre dans
les dossiers des organes de contrdle du Ministere de I'Instruction de
I’époque, les chatiments infligés aux éleves finissaient par causer la
mutilation ou méme, en cas trés rares, le déceés des éleves punis?®. Ces
cas critiques provoquaient le mécontentement des parents de la victime,
mais en méme temps de toute la communauté du village, au cas ol
celle-ci avait été affectée dans le passé par des mauvais traitements ou
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par d’autres faits commis par l'instituteur a leurs dépens. La situation
devient alors propice pour la rédaction d’une plainte collective a
I'attention du Ministre de I'Instruction contre l'instituteur « turbulent ».
Rédigée avec I'aide d'un greffier, d’un notaire ou d’un avocat, la pétition
est suivie obligatoirement par un certain nombre (jusqu’a quelques
dizaines) de signatures.

Les chatiments corporels sont rarement les seuls faits imputés a
I"instituteur. Une liste d’autres accusations — alcoolisme, immoralité,
brutalité, amendes scolaires appliquées « par vengeance » etc. — confere
plus de poids a la plainte. Les organes de controle, a I'intention desquels
la pétition est adressée en derniére instance, envoie sur place un
sous-inspecteur ou, dans les cas jugés graves, un inspecteur scolaire
régional, pour déployer une enquéte. Apres avoir interrogé les parties
visées par la plainte — en premier lieu les réclamants et le prévenu — et
quelques témoins, I’enquéte produit une série d’actes complémentaires :
déclarations individuelles (prises aux deux parties), procés-verbaux (rédigés
par I’'enquéteur), autres éventuelles réclamations. Apres quelques journées
ou semaines d’enquéte, I’agent de controle décide (officiellement, prie
les organes supérieures) d’appliquer (ou non) a l'instituteur accusé une
peine administrative qui varie, selon la gravité de la faute, d'une amende
avec rétention du salaire pour quelques jours (jusqu’a trente) au transfert
ou méme a la suspension de I'instituteur de son poste, lors des cas jugés
de conséquence. L’affaire classée, les choses reviennent bientot a I"état
d’équilibre fragile d’avant I'enquéte : les paysans retournent a leurs terres,
les éleves et Iinstituteur a I"école.

La pétition et I'enquéte qui lui suit mettent en évidence des tensions
latentes entre I'instituteur et les habitants du village qui risque, dans ces
circonstances, de déraper en conflit. Les abus commis par l'instituteur a
I’égard des éleves et leurs parents empiéetent sur les termes d’un contrat
dont la juste mesure est en général respectée par les deux parties. Ainsi,
les cas graves d’application des peines corporelles, cumulés avec d’autres
manquements, peuvent mener a un conflit ouvert entre |'instituteur et la
communauté rurale.

L’attitude de l'instituteur a I’égard des éleves et des villageois trahit
quelquefois, ainsi que le signalent plusieurs pétitions et procés-verbaux,
des sentiments de « haine » et de « méchanceté ». D’autre part, le
comportement de l'instituteur provoque parmi les éléves de la population
locale des sentiments négatifs a son égard et face a I’école?®. Le « manque
de tact » ou le comportement « autoritaire », « dictatorial »2” de Iinstituteur
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a I’égard des habitants du village visent également, dans certains cas,
les chefs confirmés de la communauté locale : le « premier fermier
[fruntasul] »28, le « prétre »2° ou méme le maire du village*°. On peut
apercevoir dans ces tensions locales les manifestations de rapports de
concurrence entre divers types d’autorité et de légitimité, représentés
par l'instituteur et les leaders locaux, dans lesquels I'instituteur prétend
quelquefois avoir le privilege. Le comportement considéré comme agressif
et provocateur envers les villageois et les autorités reconnues du village
provoque mécontentements, voire parfois un certain « esprit de révolte ».
Arrivé en février 1934 dans la commune Ustia du district d’Orhei pour
vérifier les accusations portées a un instituteur par les habitants du village,
I'inspecteur scolaire rapporte :

« Peu apres notre arrivée, le maire du village avec tout le conseil communal,
le notaire, le président du Comité scolaire avec tout le Comité et un nombre
de plus de 80 habitants se sont rassemblés devant |"école. Je mentionne
cela parce que dans |’assemblée hative, j'ai pu apercevoir I'esprit de révolte
qui dominait au sein de la population contre I'instituteur et I’école. J'ai
procédé aussitot a I'examen individuel des déclarations de la plupart des
villageois, pour me convaincre du bien-fondé des accusations. Dans toutes
les déclarations on constate que les accusations sont encore plus graves
que celles qui lui ont été portées et que, si la population ne s’est pas encore
faite justice elle-méme, c’est que les Moldaves sont patients et sages dans
leurs actions »3'.

Les rapports entre |'instituteur et les villageois sont marqués par des
différences symboliques provenant de deux mondes sociaux presque
antagoniques : I’'un moderne, rationalisé, trés dépendant du signe écrit,
I'autre traditionnel, patriarcal, a communication essentiellement orale.
L’instituteur est un outsider privilégié au sein de la communauté rurale.
Il est doté d’un capital scolaire solide en contraste avec le niveau tres
réduit de scolarité de la population locale. De plus, son statut d’instituteur
et de fonctionnaire d’Etat lui confere une autorité temporelle dont il
n’hésite pas a user (et parfois a abuser) en différentes circonstances de la
vie publique locale. A part la distinction sociale inhérente a son statut,
Iinstituteur du village bessarabien de |’entre-deux-guerres, qui au moins
dans la moitié des cas est originaire de I’Ancien Royaume3?, détient
aussi une marque identitaire fortement investie politiquement. L’instituteur
devient dans le village bessarabien, habité souvent par une population
« minoritaire », un missionnaire du « roumanisme ». Le conflit entre
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I'instituteur et les villageois est chargé dans ce cas d’une signification
idéologique d’autant plus forte. Les différences identitaires se font jour
lors d’une cohabitation forcée entre un instituteur « du Royaume » et une
population rurale « minoritaire », bien que le désaccord entre les parties
soit en général du méme caractere que dans le cas d'un village peuplé
par des « Roumains bessarabiens ». Les réclamants ont tendance a penser
que leurs divergences avec l’instituteur sont dues surtout a |'origine
différente de ce dernier. D’autre part, les instituteurs et les inspecteurs
sont souvent enclins a expliquer la réticence de la population locale a
I’égard de la scolarisation par |'origine ethnique de celle-ci :

« Les villageois de la commune Tureatca sont des Ruthénes, non persuadés
des bienfaits de I'école, et I'effort de I"instituteur pour peupler son école est
jugé par celle-ci comme une vraie corvée et recourent a tous les moyens
pour s’ [en] défendre »33.

Les tensions entre l’instituteur et la communauté du village
s’intensifient lorsque cette derniere appartient a des groupes religieux
minoritaires, tels que le judaisme ou les confessions néo-protestantes, a
I’égard desquels les instituteurs et les fonctionnaires d’Etat cachent souvent
mal Iintolérance*. L’inspecteur scolaire joue, cette fois encore, un role
régulateur, rappelant a l'instituteur mu par des rigueurs religieuses
exclusivistes, la mission intégratrice que celui-ci doit accomplir dans la
province récemment incorporée. Ainsi, un instituteur accusé entre autres
manquements de cultiver des idées antisémites, de manquer de tact
convenu dans ses rapports avec la population civile et d’avoir appliqué
des chatiments corporels aux éleves, est pénalisé, a la suite de
I'intervention d’un inspecteur scolaire aupres de sa direction, avec la
« censure » et la rétention du salaire pour 20 jours®.

Tant les réclamants que I’'accusé tendent a renchérir dans leurs
déclarations le role idéologique que l'instituteur serait voué a jouer en
Bessarabie. Les paysans se plaignent que l'instituteur ne soit pas a la
hauteur de la mission que I’Etat roumain lui a confiée. D’autre part,
I'instituteur déplace I’accusation de violence qui lui est portée sur un
terrain politique et patriotique, prétendant que les villageois bessarabiens
lui sont hostiles et, du méme coup, a « tout ce qui est roumain » 3°.

Dans les pétitions et dans les procés-verbaux des inspecteurs,
I'instituteur apparait souvent comme « ivrogne », « immoral », « violent »,
« turbulent », « brutal », « conflictuel » (a I'égard des éléves, des villageois,
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des collegues, de son épouse) etc. Enfin, celui-ci est critiqué pour le fait
de donner un « mauvais exemple »3” aux habitants du village. L’instituteur
des plaintes et des procés-verbaux offre en revanche un contre-exemple
qui, retourné, projette le portrait du pédagogue idéal. Plusieurs pétitions
signées par les villageois (mais rédigées, n’oublions pas, par des personnes
maitrisant assez bien le langage officiel) décrivent comment devrait étre
un instituteur digne de son nom. Le « bon » instituteur est associé a un
parent, a un éducateur non seulement des « générations a venir »3¢, mais
aussi de tous les villageois : un « guide du peuple »3°. Tel un bon pére, il
doit savoir étre a la fois sévere et indulgent. Mais, plus que tout, I'instituteur
est voué établir une « liaison spirituelle »*° avec la communauté locale
et servir par ses faits de modele de vertu et de bonne conduite. Le contraste
devient frappant lorsque ce portrait idéal est comparé avec le
comportement réel de I'instituteur réclamé.

L’enfant puni : entre réglement scolaire et loi non écrite

Tous les documents d’archives signés par les instituteurs, les inspecteurs,
les parents, les textes publiés dans les revues des associations pédagogiques
ou, a un niveau supérieur, les rapports des hauts fonctionnaires du Ministéere
de I'Instruction, concernant la situation des écoles et les manquements
commis par les instituteurs, renvoient a chaque fois, de maniére explicite
ou en filigrane, a celui qui constitue I’enjeu et le but de I'établissement
éducatif en son entier : I’enfant. L’enfant devient le lieu ol I'on projette
idées et théories, provenant du sens commun ou apprises dans les écoles
normales et a la veille des examens d'instituteur. Dans une réclamation
adressée en 1931 a l'inspecteur scolaire, un parent dont I’enfant fut
« sauvagement » battu par l'instituteur signale que « aujourd’hui méme les
bétes il n’est plus permis de les battre si elles font une erreur quelconque »*'.
On peut se demander si I’enfant est vu dans ces textes hétérogénes comme
un étre humain®2, Est-il percu comme une personne douée d’intelligence ?
A un niveau superficiel et théorique : oui, certainement. Les revues des
associations locales des instituteurs publient régulierement des articles qui
mettent leurs lecteurs au courant avec les nouvelles théories pédagogiques
et psychologiques et donnent des conseils pratiques pour éduquer
« intelligemment » les enfants. Mais dans la pratique, la méthodologie
appliquée par linstituteur dans les écoles primaires de village est largement
tributaire d’une conception d’éducation-dressage.
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En appliquant des peines corporelles, I'instituteur est tiraillé entre la
conscience d’enfreindre la loi et le réglement scolaire et I'intime
conviction de leur efficacité dans le processus d’enseignement/
apprentissage. D’ou le recours au double discours, a la dénégation, a
I’euphémisme et a d’autres stratégies discursives, pour disculper 'acte
commis. Parfois, rendus a I’évidence des preuves, I'instituteur reconnait
et assume le fait d’appliquer des chatiments corporels. Dans ce cas, il
les justifie par I'indiscipline extraordinaire des éléves ou, plus rarement,
se déclare convaincu de l'efficacité de ces mesures disciplinaires. Ainsi,
une institutrice responsable de classe de I’école primaire de la gare de
Calarasi du district d’Orhei, est demandée en février 1924 par les organes
de controle si elle use de peines physiques. Elle répond ouvertement que
« Les plus récalcitrants recoivent des pincements aux oreilles et méme
des coups, 1a ot il le faut (mais pas a la téte, bien sar) »*. Douze ans
plus tard, en mai 1936, un instituteur du district de Balti, étant apercu en
flagrant délit d’application de peine corporelle, déclare qu’« elles seules
donnent de bons résultats dans I’éducation et I’apprentissage de la matiere
par les éleves »*4. Et pour justifier sa position, il donne I'exemple de
quelques écolieres de la méme classe qui, du fait qu’il ne les chatie pas
parce que leurs parents s’y opposent, sont plus faiblement préparées. Les
deux instituteurs recoivent une pénalisation administrative et sont mis
en garde a ne plus user a I'avenir de telles méthodes « pédagogiques ».

Le reglement scolaire interdit formellement |’application des
chatiments corporels dans les écoles : « Les chatiments corporels sont
strictement interdits ; I'instituteur qui les appliquera sera pénalisé selon
la gravité du délit »*. 1l revient aux agents de controle de veiller, par
des inspections et enquétes sur le terrain, a ce que ce code interne de
I’école primaire soit respecté. Toutefois, ces derniers sont engagés parmi
les instituteurs et donc, hormis la connaissance formelle des réglements,
partagent parfois, a coté d’autres maitres d’école, certaines idées et
stéréotypes liés a la méthodique et a la pratique de I’enseignement. Le
cas d’un sous-inspecteur qui a battu une éleve pendant I'inspection est
tout a fait singulier. Il est pourtant révélateur dans la mesure ou, ainsi
que les rapports d’inspection et d’enquéte nous le montrent, les peines
corporelles, du moins celles considérées comme étant « sans
conséquences graves »*, sont souvent tolérées par les organes de controle.
Les sanctions administratives appliquées aux instituteurs pour I'usage de
la violence a l’égard des éleves (les plus communes étant
I’« avertissement » et la « censure » avec rétention jusqu’a cinq journées
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de salaire) sont trop légeres pour décourager leur application a venir. Le
plus souvent, I"application des chatiments corporels a I’école représente
pour les inspecteurs scolaires plutot une circonstance aggravante, par
rapport d’autres manquements, qu’un chef d’accusation en soi.
Quelquefois, a la suite d'une enquéte, I’accusation d’application de peines
corporelles portée en premier lieu par les réclamants dans la pétition,
disparait en cours de route du proces-verbal rédigé par I'agent de controle,
étant omise probablement pour manque d’importance en faveur d’autres
accusations jugées plus graves*®. Lors d’'une enquéte effectuée sur un
cas d’application de peines physiques, les inspecteurs concluent que les
chatiments administrés aux éléves ne sont pas « si barbares »*° qu'ils
apparaissent dans la pétition des parents. A la suite d’une autre enquéte,
[’agent de controle rapporte que « I’éleve Jigarev Vasile, le fils du
réclamant, n’est pas un enfant assidu et méme ne fait pas ses devoirs »°.

Méme les articles prescriptifs publiés dans les revues locales de
spécialité, tout en désavouant I’application des peines corporelles, laissent
une marge d’interprétation favorable aux instituteurs plus conservateurs
en ce sens. Ainsi, par exemple, dans un article publié dans le Bulletin de
I’Association des instituteurs du district de Balti de juin 1929, I'auteur,
[ui-méme instituteur, recommande a ses collegues :

« Il serait bien, on aboutirait a un idéal, si on pouvait se passer dans
I’éducation de moyens déplaisants. Il existe pourtant des natures rétives
dont on ne peut rien faire sans punition. Il y a deux types de peines :
naturelles et volontaires. Les peines naturelles interviennent comme suite
naturelle de I’acte commis ; les peines volontaires sont appliquées par
I'éducateur »°'.

Et l'auteur de proposer plutét I'usage des peines « naturelles », en
rejetant les « volontaires », surtout les peines physiques. Dans la revue
de I’Association des instituteurs de Cetatea Alba de septembre 1931,
Iauteur d’un article fait I’apologie de la discipline scolaire « par
contrainte », obtenue par I’application d’un arsenal de peines disciplinaires
(« interdiction du jeu, isolement d’autres enfants, interdiction de sortir
pendant les récréations, arrét etc. ») dont il exclut pourtant rigoureusement
la violence physique :

« Comme ces enfants viennent [de leurs familles] avec certains mauvais
penchants parmi lesquels nous énumérerons le manque de discipline, il
faudra nous attendre a des manifestations de ce type et alors une stricte

242



PETRU NEGURA

surveillance s'impose, a I'intérieur de I’école et a I'extérieur, et les réprimer
avec une certaine sévérité, surtout les manquements récidivistes de certaines
regles de conduite, justes et irréfutables, que I'instituteur veillera a imposer
eta soutenir a I’occasion des lecons de religion, entre autres. (Méme Dieu
punit les méchants et les désobéissants) » >2.

Dans un article du Bulletin de I'Institut Social Roumain de Bessarabie
de 1937, un instituteur du district de Lapusna restreint I’applicabilité des
peines corporelles aux cas de mauvaise conduite :

« Si pour la conduite on admet encore — et in extremis, certes — les peines
corporelles, pour "assimilation des connaissances, c’est une erreur
impardonnable »>3.

Dans les pétitions des parents et les procés-verbaux rédigés par les
agents de contrdle, un certain nombre d’expressions tend a dominer le
champ discursif ayant pour référence les peines corporelles. Le qualificatif
le plus fréquemment usité pour désigner la punition physique infligée
aux éléves est « barbare » (« chatiments barbares », « 'instituteur applique
des peines corporelles de fagon barbare »)**. D’autres épithétes participent
a ce champ sémantique, s’inscrivant dans un réseau de synonymie avec
le terme « barbare »: « sauvage »°°, « sans pitié »°®, « impitoyable »>7,
« cruel »°8, « apre »°%. Ces attributs mettent en valeur la cruauté qui pousse
certains instituteurs a appliquer des peines corporelles aux éléves. Ils ont
le role de sensibiliser le destinataire de la lettre (officiellement le Ministre
en personne, en réalité les fonctionnaires des organes du controle) pour
que celui-ci prenne la décision considérée comme judicieuse par les
émetteurs du document. Mais I'utilisation récurrente de ces épitheétes
concernant I’application des peines corporelles a I’école nous dit quelque
chose par-dela I'intention locutionnaire immédiate de ces documents.
Les rédacteurs des plaintes ou des rapports condamnent les chatiments
« barbares », « sauvages », « cruels » parce qu'ils les condamnent comme
tels, ou ils condamnent notamment leur usage excessif, sous-entendant
par-la une tolérance tacite a I’égard des peines corporelles « modérées »
ou « douces ». Cette derniere clé de lecture est favorisée par I’'occurrence
dans le méme corpus de certains syntagmes, comme « coups irréfléchis »%0
ou « sans motif »°1, qui expriment l"arbitraire de certaines peines
corporelles appliquées par les instituteurs.

Méme les éléves et leurs parents, c’est-a-dire ceux qui sont considérés
comme les victimes du comportement violent de I'instituteur, n’ont pas
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un discours univoque sur l'usage des peines corporelles a I’école. On
remarque dans les pétitions signées par les parents contre certains
instituteurs, mais aussi dans les discours de plusieurs personnes
interviewées, un degré élevé de tolérance a I'égard des chatiments
corporels utilisés a des fins éducatives. Bien qu’ils s’apercoivent de I'usage
des chatiments corporels sur leurs enfants, les parents ne se décident pas
immédiatement a déposer plainte contre I'instituteur®?. Dans quelques
pétitions, les parents se plaignent au Ministre que l'instituteur « se
comporte trop durement avec les éléves »°3. Tant les parents (dans les
pétitions) que les éléves (dans les entretiens) condamnent plutét les exces
de I’application des peines corporelles que 'usage des peines physiques
en soi. Dailleurs, les chatiments corporels sont appliqués dans de
nombreux foyers familiaux des villageois. Dans son article, un instituteur
du district de Cetatea Alba critique les paysans pour le fait qu’ils infligent
arbitrairement des chatiments corporels a leurs enfants (il s’ensuit que
I'usage « rationnel » des peines corporelles en famille serait pleinement
justifié)®4.

Une grande partie des sujets interviewés justifient post factum la
nécessité de I'application des chatiments corporels a I’école. L'attitude
positive a I’égard des peines physiques apparait surtout chez les sujets
affirmant qu’ils n‘ont pas subi eux-mémes des corrections de ce type,
parce qu’ils ont appris leurs devoirs et se sont bien conduit a I’école.
Selon eux, ces mesures étaient justifiées car elles étaient appliquées aux
«mauvais» éléves, qui «n’apprenaient pas »°>. Méme ceux qui disent
avoir regu des chatiments physiques a I’école, leur attribuent quelquefois
des effets bénéfiques. Effet stimulateur: « puisqu’il te battait, tu devais
apprendre », « tu apprenais, de gré ou de force »%. Effet disciplinaire:
« J'ai recu pas mal de peines... (riant). L’école roumaine... faisait de la
discipline »®7. Effet positif général : « Et s'il te battait, ce n’est pas parce
qu’il voulait te battre, mais pour faire de toi un homme »%8.

Certains répondants manifestent des attitudes carrément négatives a
I’égard des chatiments corporels a I’école. Chez certains les peines
physiques organisent toute leur mémoire concernant I’école. Tout en
gardant rétrospectivement un souvenir déplaisant des peines corporelles
recues a |’école, plusieurs anciens éléves leur reconnaissent toutefois
certaines « bonnes raisons ». Ainsi, ils se souviennent avoir recu des peines
corporelles parce qu’ils ne savaient pas (la priére, la poésie, les tables de
multiplication...)®?, n’apprenaient pas (les devoirs)’?, bougeaient dans le
pupitre’!, venaient en retard, manquaient aux lecons’?...Certains sujets
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consideérent les peines corporelles comme arbitraires (« il te cherchait un
motif »”3). D’autres, n’y voyant pas de motifs valables, se construisent
rétrospectivement a leur égard une attitude de victime (« comme je n’avais
pas de parents »”#, « [celui] qui était pauvre »”°). Parmi les effets négatifs
que certains répondants attribuent aux chatiments corporels on peut
énumérer : la peur (« Par peur... tu oubliais »”®), I’absentéisme (« Quand
il devait aller a I’école, c’est comme a la mort qu’il allait »”7), le
redoublement (« L’instituteur me battait... Et moi, par dépit, je redoublais
la classe... »”8).

Certains sujets gardent la perception d’une connivence qui s’établissait
parfois entre |'instituteur et les parents dans la question des peines
physiques. Pour cette raison, certains éléves évitaient de se plaindre aux
parents des chatiments regus a I’école : « Cela veut dire que tu ne disais
méme pas aux parents, sinon tu te faisais secouer par les parents aussi »”°.
Les parents ayant a l’actif un diplédme ou au moins quelques classes
d’école primaire avaient plus tendance a tolérer I’application des peines
physiques a I’école. Le respect qu’ils témoignaient a I"égard de leur
instituteur de naguere est projeté sur l'instituteur de leur enfant, parfois
en dépit de la sévérité de celui-ci®®. Pour les parents non scolarisés, qui
constituaient la majorité de la population active en Bessarabie dans les
années 1920-1930, l'obligation scolaire était vue comme une corvée
complétement injustifiée par rapport a leur activité de base : I’agriculture.
Les peines corporelles recues périodiquement par leurs enfants rendaient
cette obligation encore plus difficilement supportable. Dans ces
conditions, les chatiments corporels pouvaient devenir un prétexte pour
la manifestation d’un mécontentement général a I'égard de I’école et de
I'instituteur.

L’enfant : une main d’ceuvre gratuite ?

A c6té des peines corporelles et d’autres manquements commis par
les instituteurs, les pétitions et les procés-verbaux rendent souvent compte
d’une autre contravention: |'utilisation des éleves a des taches d’entretien
de I"école (a la place des domestiques engagés) et aux services
personnels®!. Si le premier type d’abus trouve plus aisément excuse et
compréhension, le deuxieme n’est pas accepté par les parents et les
organes de controle. Les instituteurs sont accusés par les réclamants
d’utiliser les éleves (parfois sous la menace de la peine corporelle), en
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dehors du programme scolaire, a des « travaux agricoles personnels » et
a d’autres taches de la ferme individuelle de I'instituteur. Dans un village
du district d’Orhei, le prétre, dont la fille est éleve a I’école primaire du
village, se plaint aux organes supérieurs de controle du Ministere de
IInstruction que les instituteurs de cette école « au lieu d’offrir aux enfants
de la culture et de I’éducation, les regardent comme des esclaves et des
étres complétement inférieurs »82.

Parce qu’il s’agit d’'un phénomeéne assez répandu dans la vie
quotidienne de I’école primaire en Bessarabie de |’entre-deux-guerres,
on se demande quelles sont les raisons qui poussent I'instituteur a user de
la force de travail gratuite de ses éléves. Si l'instituteur a parfois tendance
a percevoir I’éléeve comme une force exploitable, c’est aussi parce qu’il
prend au sérieux le role parental qu’on lui attribue, selon un lieu commun
répandu sur sa profession. La représentation de I'instituteur comme parent
va de pair avec une perception traditionnelle du réle producteur de I’enfant
dans I’économie familiale. Or ce n’est pas un secret a I'époque que les
paysans usent de facon généralisée de leurs enfants dans les travaux
agricoles saisonniers et domestiques. Les inspecteurs scolaires et les
villageois condamnent fermement, bien que pour des raisons différentes,
I’exploitation des éléves par les instituteurs. Pour les organes de controle
il s’agit en premier lieu d'un manquement au réglement scolaire. Aux
yeux des parents, en revanche, l'instituteur s’arroge une prérogative
réservée jusqu’alors aux parents, celle d'user légitimement de la main
d’ceuvre gratuite de I’enfant. On a affaire dans ce cas a un conflit d’intérét
entre 'instituteur et le parent, avec pour enjeu le droit de disposer de la
force de I’enfant en vue d’un certain profit.

A partir du milieu des années 1930, on retrouve de moins en moins de
documents témoignant de |'exploitation des éléves par les instituteurs a
des services personnels. Depuis 1937 ceux-ci disparaissent presque
completement. D’ailleurs, le travail physique de I'éleve a I’école est
salué lorsque celui-ci se déploie sous les auspices de I'institution.
L’éducation par le travail est pratiquée de facon programmatique dans
les écoles primaires roumaines de |'entre-deux-guerres. La majorité des
écoles rurales de Bessarabie étaient dotées dans ce but d’un lot agricole?3.
Le litige entre les parents et Iinstituteur est ainsi résolu par I’Etat a son
profit, imposant avec une autorité de plus en plus largement reconnue le
monopole sur I’éducation morale, intellectuelle et physique de I’enfant.
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Les peines corporelles et la fréquence scolaire

L’un des problémes majeurs de I’enseignement roumain de
I’entre-deux-guerres était, du moins au niveau du discours public, la tres
faible fréquence scolaire, surtout dans les écoles primaires des villages.
La fréquence scolaire était la plus réduite dans les écoles primaires de
Bessarabie. Selon une enquéte initiée par le professeur Dimitrie Gusti,
durantl’année 1931/1932, 53,1 % (160.134) des enfants inscrits (302.375)
et 33,7 % de tous les enfants soumis a |I’obligation scolaire (472.927)
dans les localités rurales de Bessarabie, fréquentaient I’école®*. Par
conséquent, apres plus de dix ans d’activité d’enseignement roumain en
Bessarabie, de tous les enfants obligés de suivre les cours de |'école
primaire, seulement un tiers les fréquentait réellement. A un examen
plus attentif des données obtenues par cette enquéte, on se rend compte
que I’Etat ne disposait pas des ressources nécessaires (selon le nombre
d’écoles, de classes et d’enseignants rapporté a la population des enfants
inscrits et soumis a |’obligation scolaire). Ainsi, en 1931/1932, a chaque
instituteur des écoles primaires rurales de Bessarabie revenaient 55,6
enfants inscrits, le rapport considéré comme normal étant de 40 a 45
enfants pour chaque instituteur. Il est vrai que le nombre d’enfants qui
fréquentaient les écoles primaires rurales en Bessarabie (29,5 éléves a
un enfant) est sensiblement moindre par rapport a la capacité normale
attribuée a chaque instituteur. De plus, la majeure partie des parents des
éleves qui fréquentaient les cours de I’école primaire n’avaient pas envoyé
leurs enfants a I’école de leur gré, la plupart d’entre eux y étant contraints
par les amendes scolaires appliquées rigoureusement pendant certaines
périodes, lorsque I’assiduité scolaire n’atteignait pas le minimum calculé
par les organes de contréle du Ministere de |'Instruction.

Depuis le début des années 1930, plusieurs enquétes ont été réalisées
en Bessarabie pour déceler les causes qui déterminaient les paysans a ne
pas envoyer leurs enfants a I’école. Les motifs le plus couramment
invoqués en ce sens étaient d’ordre économique. Premierement, les
parents manquaient de ressources nécessaires pour acheter aux enfants
des vétements et des chaussures pour leur assurer une tenue correcte a
I’école, surtout pendant I’hiver. Deuxiemement, les paysans avaient
besoin de leurs enfants pour les engager aux travaux agricoles
saisonniers®>. Une enquéte faite par 'instituteur D. Barbu en aoGt 1936
dans trois villages du district de Lapusna®®, en collaboration avec une
équipe de I'Institut Social Roumain de Bessarabie, découvre un autre
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motif pour lequel certains enfants de paysans abandonnaient I’école : les
peines corporelles appliquées par l'instituteur. Ce motif, ignoré par les
autres enquétes, est confirmé par de nombreuses plaintes individuelles
et collectives déposées par les parents des éleves des écoles primaires
rurales de Bessarabie, entre 1921 et 1940. Un certain nombre de réclamants
déclarent que, si a la suite de leur plainte I'instituteur accusé n’est pas
sanctionné selon sa faute ou si celui-ci continue a appliquer aux éléves
des peines corporelles, ils retireront leurs enfants de I’école®”. Dans le
rapport rédigé sur la base d’une enquéte faite en novembre 1927 dans un
village du district d’Orhei, I'inspecteur scolaire accuse linstituteur du
fait que celui-ci :

« (...) bat et injurie de choses sacrées les éleves a I’école. [L'instituteur]
n’applique pas les lois et les reglements, |’école étant vide d’éléves, qui le
fuient, lui et son école. Ceux qui sont présents m’ontamené a la conviction
qu'’ils ne savaient vraiment rien. Enfin cet instituteur est devenu totalement
indigne de sa mission, étant hai par tous les villageois qui demandent
d’étre renvoyé a tout prix de cette école, car autrement ils n’enverront plus
leurs enfants a I’école »%8.

Dans les déclarations individuelles, les parents dont I’enfant avait
souffert d’'une peine corporelle appliquée par I'instituteur expriment leur
intention de ne plus laisser leur(s) enfant(s) a fréquenter I"école. Le geste
est parfois tellement décidé et définitif, surtout apres plusieurs expériences
néfastes liées a I'école, que la demande de sanctionner l'instituteur devient
superflue :

« Jai eu deux enfants, I'un d’entre eux Polift, pres de la fin de I'école, M.
I"instit. Epifan Mircea I'a si fortement battu que je I’ai amené a I’hépital ol
il est mort quelque deux semaines aprées. Cela s’est passé en 1932. lonat
[I'autre fils], je I’ai perdu [apres ce] qu’il est tombé malade puis est mort, a
cause du froid a I’école, en 1933. Pour cela je n’envoie plus mes enfants a
I’école, parce que je ne veux pas les enterrer tous »%°.

En certains cas, les éleves maltraités a plusieurs reprises par Iinstituteur
n’attendent plus leurs parents s’'impliquer en leur défense et se font justice
par eux-mémes, n’allant pas a I’école®.

Entre I'omission quasi-totale de ce probleme dans I"espace public et
sa récurrence dans le discours des intéressés, on peut se demander : existe-il
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une dépendance réelle entre I’application des peines corporelles a I’école
et le taux de la fréquence scolaire ? Le surpeuplement de la classe de I
des écoles primaires de Bessarabie”! et le dépeuplement croissant des
classes de I1¢, de I11¢ et de V92 sont déterminés surtout par le coefficient
trés réduit de promotion des éléves des classes de 11°, de 111¢ et de 1Ve93.
Cependant, la peur entretenue par certains pédagogues a I’école par les
peines physiques - plusieurs inspecteurs en rendent comptent - n’est pas
de nature a encourager une fréquence élevée et assidue des écoles
primaires des villages. Il est donc plausible qu’un certain nombre d’enfants
qui abandonnent annuellement les cours de I’école primaire le font, a
coté d’autres rasions, a cause de I’'atmospheére tendue dans la classe.

Dans certaines pétitions, les parents des éléves accusent Iinstituteur
non seulement d’appliquer « aprement » des chatiments corporels, mais
aussi d’encaisser «illégalement » et « par vengeance » les amendes
scolaires®. Les réclamants lient, cette fois encore, la basse fréquence
scolaire des éleves au comportement brutal de l'instituteur. Aprés avoir
enquété une plainte contre un instituteur, en 1936, I'inspecteur scolaire
finit par donner raison a I'accusé :

« Le réclamant dit que la fréquence scolaire est en baisse, du fait que M.
Iinstit. Homescu bat les enfants a I’école ; néanmoins, les scripts et la
situation réelle confirment le contraire : dans I’école entiére la fréquence
estbonne » .

D’ici jusqu’a choisir le « moindre mal » ne reste qu’un pas. D’ailleurs,
les instituteurs et les agents de contrdle suspectent parfois les pétitionnaires
de mauvaise volonté. En 1937, les parents qui ont déposé plainte contre
un instituteur pour avoir appliqué des peines corporelles sont soupgonnés
de se venger contre la rigueur avec laquelle cet instituteur encaissait les
amendes scolaires®®. La méme année, un enfant est suspecté d’avoir
« mis en scéne » le mauvais traitement qu’il prétendait avoir subi de la
part de I'instituteur, « uniquement pour échapper a I’école »%7.

Dans les conditions ot I’assiduité dans les écoles primaires des villages
de la province était tellement réduite, les paysans préférant utiliser leurs
enfants aux travaux de leur ferme, les cas graves d’application des peines
corporelles devenaient souvent aux yeux des villageois une soupape légale
pour écarter |'instituteur intransigeant et justifier, au moins pour un temps,
I'absentéisme scolaire de leurs enfants.
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L’instrumentalisation des affaires de violence scolaire

Les affaires de peines corporelles tombent souvent dans le réseau
interne de solidarités et de rivalités du groupe des pédagogues de I'école
du village. Un certain nombre de villageois sont encouragés par I'un des
instituteurs de I’école a déposer plainte contre I'un de ses collegues, qui
occupe d’ordinaire une fonction administrative a I’école®®. Les réclamants
imputent a l'instituteur plusieurs chefs d’accusation, en premier lieu
I'utilisation des peines corporelles et I’application « abusive » des amendes
scolaires, manquements auxquels les parents des écoliers sont
particulierement sensibles. Pour rendre la pétition plus convaincante,
ses initiateurs n’hésitent pas a exagérer fortement les accusations et méme
parfois recourent a des moyens malhonnétes, telle que la falsification
des signatures. L’auteur de fait de la pétition signée par des paysans
(souvent avec des croix et empreintes digitales) est facilement dévoilé
par l'inspecteur enquéteur au cas ol parmi les accusations imputées
figurent des informations a usage interne du corps enseignant, comme
par exemple I’absence de I'accusé a une manifestation extrascolaire
ayant eu lieu dans une autre commune®?.

Les plaintes contre un instituteur apparaissent dans certains cas sur le
sol d'un conflit durable entre deux pédagogues du méme établissement
scolaire. Les deux instituteurs essaient de se faire des alliés au sein de
I’administration et de la population locales. Les parents des éleves de
I’école primaire se voient ainsi serrés dans I’étau d’un réglement de compte
qui tend a prendre de I'ampleur. Désireux d’attirer dans leur camp le
plus grand nombre d’habitants locaux, les instituteurs arrivent quelquefois
a se couvrir d’accusations du méme genre, en général la pratique des
chatiments corporels et I’application excessive des amendes'®.

L’instrumentalisation des affaires d’application de la violence physique
a I’école n’est pas unilatérale. Les parents des éléves, mécontents a leur
tour du comportement de I'instituteur, sont contents de trouver dans la
personne d’un autre instituteur un allié qui leur rédige la pétition et les
aide a organiser les démarches administratives. En ce cas, une
collaboration et une complicité s’établissent, quoique sur des intéréts
différents, entre |'instituteur allié et certains représentants de la population
civile, pour écarter I'instituteur tombé en disgrace.
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L’école primaire de la Bessarabie de I’entre-deux-guerres :
une normalisation difficile

Par une lecture croisée des sources (éditées, inédites, orales), on
observe se profiler certaines tendances dans les relations complexes — et
parfois difficiles — qui s’établissent tout au long des deux décennies
d’administration roumaine en Bessarabie entre le corps enseignant des
écoles primaires publiques d’une part, et les éléves avec leurs parents
d’autre part, avec l'implication périodique du Ministére de ressort et
d’autres institutions de I'Etat en qualité de juges et d’arbitres. Le systeme
d’instruction élémentaire publique en Bessarabie de I’entre-deux-guerres
a fait I'objet d’un processus incessant de normalisation et de rationalisation
a plusieurs niveaux, a la suite d’une tension et d’une négociation continues
entre la population civile et les agents de la scolarisation. L’intervention
constante des organes de controle du Ministere de I'Instruction met au
point un mécanisme de plus en plus efficace de régularisation de
I’enseignement primaire des localités rurales de cette province, par la
pénalisation systématique des manquements (dont les peines corporelles)
et I’encouragement d’une pédagogie moderne, basée sur une éthique de
la discipline et sur un effort de compréhension de la psychologie de
I’enfant. Les parents des éléves ont un role régulateur important dans ce
processus de normalisation de I’enseignement primaire. Les plaintes et
les réclamations de ceux-ci contribuent directement et constamment a
I’élimination graduelle des manquements et des exces, inhérents a un
systéeme d’enseignement en phase initiale. La relation d’autorité
présupposée par l'action pédagogique tend, elle aussi, a s’appuyer sur
une reconnaissance croissante parmi les éleves et leurs parents. La
reconnaissance de l'autorité pédagogique de I'école primaire publique
par la population rurale de Bessarabie, a partir notamment de la deuxieme
moitié des années 1930, inclut dans un premier temps les mesures punitives
« modérées » appliquées aux éléves. Renforcé par cette reconnaissance,
I’enseignement primaire impose son autorité pédagogique d’'une maniére
de moins en moins directe et arbitraire. Entre les parties impliquées dans
I’action pédagogique s’établit un consensus a la suite duquel le parent
délegue a I'instituteur public le role d’éducateur légitime de ses enfants.
Ce consensus — qui se trouve encore a mi-chemin a la fin des années
1930 — contribuera a terme a I’adoucissement progressif du mécanisme
punitif et a I’élimination des peines corporelles de la pratique
pédagogique des écoles primaires de cette région.
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L’un des aspects concrets et quotidiens de ce processus de normalisation
et de rationalisation de I’enseignement primaire public en Bessarabie de
I’entre-deux-guerres se révele dans I’évolution du systeme punitif appliqué
par les instituteurs a I’école. On y observe un déplacement continu de
I’échelle inférieure d’admissibilité de la peine corporelle — le chatiment
corporel « spontané » -, vers la limite supérieure de ce systeme punitif,
représentée par les mesures disciplinaires « non-violentes », tels que
I’avertissement ou le systéeme de notation, en passant par |'utilisation de
la peine corporelle « codifiée ». Lors d’une vérification effectuée en avril
1938 dans un village du district d’Ismail, I'inspecteur scolaire devient le
témoin d’une menace de violence physique échappée par l'instituteur a
I’égard d’une éléve. L'inspecteur condamne la sévérité excessive de
I'inspecteur et conclue que « On ne peut plus faire de I’éducation de
cette maniére. Il cherchera a maitriser ses actes de violence »'°'. Cet
épisode, qui n’est pas singulier - bien qu’ayant lieu de plus en plus
rarement — a la fin des années 1930, est représentatif d’un processus de
changement structurel de la conception de « véritable éducation » que
I’école est assignée a offrir aux enfants et qui ne peut plus aller de pair
avec 'application de la violence physique ou verbale.

Les prémisses de |'instauration d’une « violence symbolique » par la
disparition de la violence comme telle apparaissent lorsque les tensions
latentes et manifestes entre les agents de I’enseignement primaire et ses
supposés bénéficiaires cédent la place a un consensus ; le rapport de
force qui se trouve a la base de I'action pédagogique ceéde du terrain au
profit d’'un rapport d’autorité négocié et accepté par les deux parties.
Ainsi, au milieu des années 1930, I'époque dont la plupart des anciens
éleves gardent une attitude d’acceptation des peines corporelles
« modérées », en reconnaissant |'autorité de I’école primaire publique,
devient un moment propice pour la disparition graduelle de cette mesure
disciplinaire de la pratique des instituteurs.

Un éleve qui reconnait Iautorité de l'instituteur et la légitimité de
ses moyens disciplinaires (lorsqu’ils ne dépassent pas une mesure
conventionnellement admise) devient un éléve docile, a savoir a la fois
obéissant et disposé a apprendre ce que l'instituteur lui demande. Ainsi,
I'obéissance de I’éleve idéal, tant souhaitée par les instituteurs des années
1920-1930, exclue I'éventualité de la peine physique ; celle-ci est incluse
en revanche dans le « colt » historique de cette docilité.

Les vestiges de I’ancien systeme d’éducation basé sur la violence
cohabitent un certain temps avec le nouveau systéeme, standardisé et
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rationalisé, dont I'autorité pédagogique n’a plus besoin d’user de la force
pour s’'imposer. Dans les écoles primaires de la Bessarabie des années
1930, ces deux conceptions d’instruction sont souvent appliquées de
concert dans I'espace de la méme classe. Ainsi, la peine corporelle
« codifiée » est pratiquée de facon complémentaire avec le systeme
officiel de notation. Pour encore beaucoup d’instituteurs des années 1930
des écoles rurales de Bessarabie, ces deux mesures disciplinaires
appliquées séparément ne sont pas jugées assez efficaces. Ainsi que le
témoigne un sujet enquété : « Il te mettait un trois'? débile, mais tu
recevais en plus trois [baguettes] a la main »'%. Une mauvaise note
entrainait de facon presque automatique sa matérialisation corporelle.
En méme temps, la peine corporelle est consacrée officiellement par la
note. Lorsque les peines physiques disparaitront complétement, les notes
et les autres mesures préventives « non-violentes » les substitueront
entierement et les traduiront dans le registre symbolique.

La construction d’un systeme éducatif basé sur la violence symbolique
ne vise pas strictement, dans la Bessarabie des années 1920-1930, la
relation entre I'instituteur et les éléves. Dans une premiére phase de son
instauration, |"école primaire implique toute la communauté rurale qui
participe a I’entreprise d’éducation successivement en qualité d’objet,
d’acteur, de spectateur et de toile de fond. Au début les mécontentements
de la population locale a I’égard de I’école et I'instituteur sont nombreux.
Ceux-ci sont provoqués par les amendes scolaires, par la sévérité jugée
excessive de l'instituteur a I'égard des éléves et par le comportement
parfois « manquant de tact » vis-a-vis des villageois. Mais a mesure que
I'instituteur, « bon » ou « mauvais », est vu par les paysans comme un
habitant permanent du village, non comme une présence passagére, les
mécontentements — latents ou manifestes — tendent a faire place aux
négociations. Lorsque les négociations deviennent difficiles, celles-ci
sont débloquées par les organes de controle du Ministere de ressort. Les
négociations ménent a terme a I’établissement d’un consensus ; ce dernier
permet de fixer les termes d’un contrat non écrit de coopération et de
division des taches entre les parties liées a I’éducation de |'enfant. Une
partie importante de la tache éducative est cédée par les parents aux
instituteurs.

A partir de la fin des années 1930, a mesure qu’elle renonce a I'usage
de la violence aux fins disciplinaires et éducatives, I’école délegue aux
parents une partie considérable de la fonction punitive du processus
scolaire d’instruction. Une mauvaise note regue par un enfant poussera

253



N.E.C. Petre Tufea Program Yearbook 2006-2007

son parent (hnotamment le parent scolarisé) a lui appliquer une correction
corporelle. D’autre part, une note excellente déterminera certains parents
a encourager leur enfant en le gratifiant d’'une récompense matérielle
complémentaire. Ainsi les parents reproduiront-ils un modele d’éducation
« a la carotte et au baton » auquel I’école aura renoncé depuis quelque
temps.

A la fin des années 1930, I’enseignement roumain méne a mi-chemin
le processus d’instauration d’un systeme éducatif soutenu par la seule
force du verbe et de la note. Une partie importante de la population
bessarabienne est encore exclue de cet « ordre de la lettre » : a preuve
les 53 % d’analphabétisme en Bessarabie en 1941'%4. Depuis juin 1940
et apres I'été 1944, le régime soviétique continuera et achévera a terme
ce processus, en dépit de la rupture proclamée a I’égard des réalisations
de I"administration et de I’Ecole roumaines en Bessarabie. Apres la retraite
de I’administration roumaine, la majorité des pédagogues des écoles
publiques de la province se réfugient dans I’Ancien Royaume, d’ou
proviennent une partie d’entre eux. L’autre partie des instituteurs
bessarabiens est empéchée de rester dans la province natale et de
collaborer avec le nouveau pouvoir en raison de |I’adhésion apres
décembre 1938 d’un grand nombre d’entre eux au Front de la Renaissance
Nationale'®>, d’autres étant de plus officiers de réserve de I’Armée
roumaine'%¢. Une troisieme partie des instituteurs reste en Bessarabie, au
risque des persécutions de la part du régime soviétique. Le corps didactique
des écoles de la République Soviétique Socialiste Moldave sera suppléé
par une nouvelle génération de pédagogues formés hativement a partir
des premiéres années d’administration soviétique et par une cohorte
d’instituteurs venus de I’ancienne République Autonome Soviétique
Socialiste Moldave'®” (RASSM)'98. Ainsi, le régime soviétique pourra-t-il
continuer |'ceuvre de scolarisation entamée sous |’administration
roumaine sur une base humaine et en méme temps sur une plateforme
idéologique presque complétement renouvelées.

Au-dela du discours prétendument révolutionnaire qui place I’école
soviétique en opposition radicale avec le systéeme roumain
d’enseignement, un changement notable se produira néanmoins apres
1944 dans le systeme d’instruction de Bessarabie. En Union soviétique, y
compris en RASSM, le rapport d’« autorité absolue » qui gouvernait I’action
pédagogique avant 1918 sera brusquement aboli a partir des années 1920
dans le contexte d’'une ample campagne de restructuration en rupture
déclarée avec le systeme d’enseignement fondé sous le régime tsariste'%°.
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Les huit sujets interviewés qui ont fait leurs études primaires en RASSM
dans les années 1930 ont affirmé sans réserve I’absence de toute peine
corporelle dans leur école'?. Il parait également que le Ministere
soviétique d’enseignement ait manifesté plus de fermeté que les organes
roumains de controle a éradiquer la pratique des peines corporelles dans
I’enseignement public de Bessarabie, la ol elles ont eu encore tendance
a se reproduire. Les répondants qui ont fait des études primaires dans
I’école roumaine a la fin des années 1930, et dans I’école soviétique
apres 1940/1944, ont témoigné de la disparition des chatiments corporels
dans I"école « russe »''".

Parmi les sujets interviewés, ceux qui ont pu comparer les deux
systemes d’enseignement primaire — roumain et soviétique — ont eu des
opinions partagées sur les deux Ecoles. Les uns ont préféré I’école « russe »
parce qu’il n’y avait plus de peines corporelles (« C’était mieux... chez
les Russes... puisqu’on ne te battait pas... » ''2). Plusieurs répondants ont
considéré I'école roumaine comme étant supérieure a I'école « russe »,
malgré (ou plutdt grace a) la sévérité des instituteurs roumains: « quatre
classes chez les Roumains bat neuf classes chez les Russes » '3 ou bien
« Chez les Russes, on apprenait bien, mais pas tellement... Non battue,
cela n’allait pas »''4,

Le renoncement a la violence dans l'action pédagogique déployée
par I’école primaire soviétique a été interprété par le discours officiel et
de propagande soviétique comme une preuve d’« humanisation » de
I’école soviétique par rapport a I’école « bourgeoise ». A la vérité, I’école
soviétique a pu se permettre d’étre plus « humaine » apres tout le « travail
pédagogique »'"> que I"administration roumaine a fait en Bessarabie (et
le gouvernement tsariste en Russie). Rejetant I’héritage de I’enseignement
roumain (et tsariste), la propagande soviétique construit le mythe
« révolutionnaire » d’une école basée sur la fraternité des classes
travailleuses, abolissant le rapport d’autorité entre I'instituteur et I’éléve.
Ce mythe n’aurait pas pu apparaitre et résister sans |'effort et I'apport —
considérables — des administrations roumaine et tsariste dans la
scolarisation et I’alphabétisation d’une large couche de la population
civile. Reniant la contribution des systémes d’enseignement précédents,
I’école soviétique fait coup double : s’assume leurs mérites et en méme
temps légitime politiquement le mythe de la non-violence de son systeme
d’instruction.
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Regulament de ordine si disciplind pentru scoalele primare rurale de
ambe-sexe (Réglement d’ordre et de discipline pour les écoles primaires
rurales mixtes), Bucarest, Tipografia Statului, 1884.

EDELMAN, Olga, ,Obrazovanie v imperatorskoi Rossii” (L’enseignement
dans I'Empire russe), Otechestvennye zapiski (revue), Moscou, 2002, No 1.
REBOUL-SCHERRER, Fabienne, La vie quotidienne des premiers instituteurs.
1833-1889, Paris, Hachette, 1989, p. 152-155.

FURET, Francois., OZOUF, Jacques., Lire et écrire. L’alphabétisation des
francais de Calvin a Jules Ferry, Paris, Minuit, 1977, p. 11.

FABRE, Daniel, ,Lettrés et illettrés. Perspectives anthropologiques”, in
FRAENKEL, Béatrice (ed.), lllettrismes, Paris, Centre Georges Pompidou, 1993,
p. 178.

En Bessarabie la loi sur I'obligation et la gratuité de I'enseignement primaire
de 4 classes est adoptée en 1921. En 1924, cette loi est amendée par
I’élargissement de I’age des enfants soumis a I’obligation scolaire ; celui-ci
s’étendra de 5 a 18 ans. Les écoles maternelles (a partir de 5 ans),
I’enseignement au dela du primaire (cl. de Ve-VII®) et les écoles pour adultes
(jusqu’a 18 ans, pour les personnes n’ayant pas d’études primaires)
deviennent obligatoires. Les parents qui enfreignent cette loi sont passibles
d’amende de 200 a 500 lei.

Dans les provinces de I’Ancien Royaume cette loi est adoptée en 1866 et
appliquée conséquemment a partir de la fin du XIX¢siécle, particulierement
sous le ministere de Spiru Haret.

En toute la Roumaine, la population rurale constituait 80 % en 1930.

Cf. SANDRU, Dumitru, Populatia rurald a Romaniei intre cele doud razboaie
(La population rurale de Roumanie dans I’entre-deux-guerres), lasi, Editions
de I’Académie Roumaine, 1980; ENCIU, Nicolae, Populatia rurala a
Basarabiei (1918-1940) La population rurale de Bessarabie (1918-1940)),
Chisinau, Epigraf, 2002.

Dans la séance du 8 décembre 1932 de la Chambre, le député D. V. Toni
déclarait que la faible fréquence scolaire était due au fait que « notre peuple
ne comprend pas les bienfaits de |’enseignement ». SANDRU, D., Populatia
rurald a Romaniei, op. cit., p. 175.

BOURDIEU, Pierre, PASSERON, Jean-Claude, La Reproduction. Eléments
pour une théorie du systéme d’enseignement, Paris, Minuit, 1970, p. 32.
BOURDIEU, P., PASSERON, J.-C., La Reproduction, op. cit., p. 210.
GOFFMAN, Erving, Asiles. Etude sur la condition sociale des malades
mentaux et autres reclus, Paris, Minuit, 1968, p. 99. Voir aussi HOGGART,
Richard, La Culture du pauvre. Etude sur le style de vie des classes populaires
en Angleterre, Paris, Minuit, 1970.

Observations faites sur la base des interviews prises a un échantillon de
sujets bessarabiens et transnistriens d’origine rurale. Cf. infra.
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FOUCAULT, Michel, Surveiller et punir. Naissance de la prison, Paris, NRF/
Gallimard, 1975, pp. 75-106.

GUSTI, Dimitrie, Un an de activitate la Ministerul Instructiei, Cultelor si Artelor.
1932-1933 (Une année d’activité du Ministére de I'Instruction, des Cultes et
des Arts. 1932-1933), Bucarest, Tipografia Bucovina, 1934.

Durant I'année 1924, pour laquelle nous avons consulté le plus grand
nombre de dossiers du fond du Ministére de I'Instruction, nous avons repéré
une trentaine de cas de maltraitance commis par les instituteurs dans les
écoles primaires des villages bessarabiens. Les sources consultées ne
permettent pas une estimation exhaustive du phénoméne. A partir de la
seconde moitié des années 1930 ces cas deviendront de plus en plus rares.
En 1939 et 1940 I'application des peines corporelles graves est plutot
exceptionnelle.

WERNER, Paul, La Vie a Rome aux temps antiques, Paris, Ed. Minerva,
1983.

Interview avec Roman C., né (désormais: n.) 1927, village (v.) Bocani, district
(d-ct) Falesti, République de Moldavie (information omise dans les références
futures), janvier 2007. Les séquences des interviews ont été traduites de
maniére a conserver le plus fidelement possible le registre oral dans lequel
elles ont été enregistrées.

Interview avec lon S., n. 1925, v. Scoreni, d-ct Straseni, fév. 2007.
Interview avec Fedora B., n. 1931, v. Sdrata Veche, d-ct Falesti, jan. 2007.
Interview avec Nicolae T., n. 1930, originaire du v. Bocani, d-ct Falesti, fév.
2007.

Conformément aux réglements scolaires en vigueur a la fin du XIX¢ siécle,
I"instituteur pouvait recruter des « moniteurs » parmi les éléves pour I"aider a
surveiller la discipline en classe. Cf. Réglement d’ordre (1884), op. cit., article
23, p. 11.

Les Archives Nationales de Roumanie, Bucarest, Le Fond du Ministére de
IInstruction, Inventaire 910, 1936, dossier 299, page 203 (désormais les
références aux documents d’archives seront représentées comme suit : ANR,
FMI, 910 (1936)/299/203). Dans les fragments des documents d’archives,
on gardera les particularités linguistiques et idiomatiques propres a I’époque
et aux émetteurs. Il en est de méme pour les discours édités. Voir aussi
VNOROVSCHI, Ludmila, Amintirile unei basarabence (Povestea vietii mele)
(Les souvenirs d’une Bessarabienne (L’histoire de ma vie)), Chisinau,
Cartdidact, 2003, p. 26.

On a rencontré deux cas de déces de I’éleve a la suite de I’application des
peines corporelles par I'instituteur. ANR, FMI, 815 (1931)/224/200; 908
(1934)/258/8.

Voir par exemple ANR, FMI, 919 (1936)/323/44; 919 (1936)/299/16.
ANR, FMI, 712 (1924)/275/187; 919 (1936)/299/801; 911 (1937)/361/184.
ANR, FMI, 816 (1932)/159/323;
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ANR, FMI, 712 (1924)/ 275/187; 812 (1928)/281/66.

ANR, FMI, 713 (1925)/211/2; 908 (1934)/251/11; 909 (1935)/214/213.
ANR, FMI, 909 (1935)/214/213.

Dans le vocabulaire de I'époque, les deux provinces qui formaient la
Roumanie avant 1918: la Valachie et la Moldavie.

ANR, FMI, 714 (1926)/211/2.

Cf., entre autres documents, ANR, FMI, 712 (1824)/273/381-385; 815 (1931)/
221/272-275; 816 (1932)/184/32; 908 (1934)/258/84.

ANR, FMI, 816 (1932)/184/32.

ANR, FMI, 711 (1923)/302/12; 712 (1924); 275/171.
ANR, FMI, 908 (1934)/251/11; 908 (1934)/258/84.

ANR, FMI, 812 (1928)/281/66.

ANR, FMI, 911 (1937)/108/184.

ANR, FMI, 713 (1925)/7/121; 812 (1929)/292/167.

ANR, FMI, 815 (1931)/221/274.

Nous remettons la question posée par REBOUL-SCHERRER, F.: ,L’enfant...
une personne humaine ?”, in La vie quotidienne des premiers instituteurs,
op. cit., p. 152-155.

ANR, FMI, 712 (1924)/275/31.

ANR, FMI, 910 (1936)/299/203.

RADULESCU-FORMAC, Stelian (éd.), Colectiunea legilor, regulamantelor,
programelor si diferitelor deciziuni si dispozitiuni generale privitoare la
invatamantul primar si primar-normal aflate in vigoare la 1 septembrie 1912
(La collection des lois, reglements, programmes et de diverses décisions et
dispositions concernant |’enseignement primaire et primaire-normal en
vigueur au 1¢" septembre 1912), Bucarest, Tipografia Curtii Regale, 1912,
p. 176.

ANR, FMI, 909 (1935)/26/35.

A la suite d’une enquéte faite en juin 1936 dans une école du district de
Balti, I’agent de controle constate que |instituteur est « coupable de coups
sans conséquences graves sur |’éléve ». ANR, FMI, 910 (1936)/299/180.
Cf., entre autres documents, ANR, FMI, 911(1937)/361/184 et 913 (1939)/
30/323.

ANR, FMI, 908 (1934)/251/6.

ANR, FMI, 913 (1939)/30/323.

POPOVICI, Mihalil, ,Caracterul moral ti formarea lui” (Le caractére moral et
sa formation), Buletinul Asociatiei invatatorilor din judetul Balti (Le Bulletin
de I’Association des instituteurs du district de Balti), avril-mai 1929, p. 21
BUZA, Al. T., ,Disciplina in scoala primara. Aplicarea ei” (La discipline
scolaire. Son application), Cultura poporului (La culture du peuple — revue
parue sous les auspices de |’ Association des instituteurs du district de Cetatea
Albd), Juillet-Aot-Septembre (n° 7-8-9), 1931, p. 16-17.

BARBU, D., ,Probleme scolare in satele Niscani, lurceni si Stolniceni din
jud. Lapusna” (Problemes scolaires dans les villages Niscani, lurceni si
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Stolniceni du district de Lapusna), Buletinul Institutului Social Roman din
Basarabia (Le Bulletin de I'Institut Social Roumain de Bessarabie), t. 1, 1937,
p. 282.

ANR, FMI, 712 (1924)/275/39; 713 (1925)/257/6; 811 (1927)/273/70; 811
(1927)/361/294; 812 (1928)/281/66; 813 (1929)/295/55.

ANR, FMI, 712 (1924)/273/381; 815 (1931)/200/111; 908 (1934)/251/6.
ANR, FMI, 908 (1934)/258/8; 911 (1937)/381/58.
ANR, FMI, 811 (1927)/361/294.
ANR, FMI, 910 (1936)/299/1.
ANR, FMI, 909 (1935)/214/210.
ANR, FMI, 811 (1927)/273/127
ANR, FMI, 910 (1936)/299/177.

ANR, FMI, 911 (1937)/374/194.

Cf., par exemple, 911 (1937)/361/286.

BUZA, Al. T., ,Disciplina in scoala primara.”, art. cit., p. 16.

Interview avec Zinovia A., n. 1931, v. Balanesti, d-ct Nisporeni, déc. 2006;
Vasile N., n. 1929, v. Petresti, d-ct Ungheni, fév. 2007; Nicolae T., n. 1930,
v. Bocani, d-ct Fdlesti, fév. 2007; Paraschiva R., n. 1918, v. Petroasa, d-ct
Falesti, jan. 2007.

Interview avec Zinovia A., n. 1931, v. Bdlanesti, d-ct Nisporeni, déc. 2006;
Ilie C., n. 1918, v. Bocani, d-ct Félesti, jan. 2007; Roman C., n. 1927, v.
Bocani, d-ct Félesti, jan. 2007; lon S., n. 1925, v. Scoreni, d-ct Straseni, fév.
2007.

Interview avec Leonid V., n. 1929, v. Petroasa, d-ct Falesti, jan. 2007; lon C.,
n. 1925, v. Petroasa, d-ct Falesti, jan. 2007.

Interview avec Eugeniu A., n. 1928, v. Tarnova, d-ct Briceni, fév. 2007;
Vasile N., n. 1929, v. Petresti, d-ct Ungheni, fév. 2007.

Interview avec Agafia C., n. 1925, v. Milesti, d-ct Nisporeni, déc. 2006;
Eugeniu A., n. 1928, v. Tarnova, d-ct Briceni, fév. 2007; Roman C., n. 1927,
v. Bocani, d-ct Falesti, jan. 2007; Fedora B., n. 1931, v. Sarata Veche, d-ct
Falesti, jan. 2007; Semion B., n. 1921, v. Doltu, d-ct Falesti, fév. 2007; Maria
B., n. 1928, v. Doltu, d-ct Falesti, fév. 2007; Constantin C., n. 1928, v.
Hajdeieni, d-ct Glodeni, fév. 2007; lon S., n. 1925, v. Scoreni, d-ct Straseni,
fév. 2007.

Interview avec Zinovia A., n. 1931, v. Balanesti, d-ct Nisporeni, déc. 2006;
lleana T., n. 1929, v. Balanesti, d-ct Nisporeni, déc. 2006; llie P., 1921,
Baldnesti, d-ct Nisporeni, déc. 2006; Nicolae T., n. 1930, v. Bocani, d-ct
Falesti, fév. 2007.

Interview avec Alexandru C., n. 1918, v. Bocani, d-ct Falesti, jan. 2007.
Interview avec Nina C., n. 1927, v. Petroasa, d-ct Falesti, jan. 2007.
Interview avec llie C., n. 1918, v. Bocani, d-ct Falesti, jan. 2007.

Interview avec Leonid V., n. 1929, v. Petroasa, d-ct Falesti, jan. 2007.
Interview avec Agafia C., n. 1925, v. Milesti, d-ct Nisporeni, déc. 2006.
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Interview avec Dumitru A., 1926, v. Baldnesti, d-ct Nisporeni, déc. 2006;
Interview avec Nicolae T., n. 1930, v. Bocani, d-ct Falesti, fév. 2007.
Interview avec Leonid V., n. 1929, v. Petroasa, d-ct Falesti, jan. 2007.
Interview avec lon C., n. 1925, v. Petroasa, d-ct Falesti, jan. 2007; lon S., n.
1925, v. Scoreni, d-ct Straseni, fév. 2007.

Interview avec Eugeniu A., n. 1928, v. Tarnova, d-ct Briceni, fév. 2007; lon
C., n. 1925, v. Petroasa, d-ct Falesti, jan. 2007; Lidia T., n. 1930, ville
Nisporeni, fév. 2007.

Pour les cas d'utilisation des enfants aux services personnels, corrélés avec
I’application des peines corporelles, voir ANR, FMI, 711 (1923)/302/12;
712 (1924)/274/38-39; 712 (1924)/275/147, 171-172, 187; 713 (1925)/
211/2; 714 (1926)/212/49; 812 (1928)/55/116; 812 (1928)/278/66, 123;
812 (1928)/281/66; 813 (1929)/295/67, 230; 908 (1934)/251/11; 910
(1936)/259/5.

ANR, FMI, 812 (1928)/281/66.

A partir de 1933, sous le Ministere dirigé par D. Gusti, les heures d’éducation
agricole sont tenues sous le double patronat du Ministére de I'Instruction,
des Cultes et des Arts et du Ministere de I’Agriculture. Cf. COCIU, Emil,
»Ancheta asupra loturilor scolare cu un plan de lucru pentru cultura lor
rationala” (Enquéte sur les lots scolaires avec un plan de travail pour leur
culture rationnelle), in GUSTI, D., Un plan de activitate, op. cit., p. 439.
SANDRU, D., Populatia rurald a Romaniei, op. cit., p. 174. Dans toute la
Roumanie les écoles primaires des villages étaient fréquentées par 70,8 %
des enfants inscrits.

SANDRU, D., Populatia rurald a Romaniei, op. cit., p. 174.

BARBU, D., ,Probleme scolare”, art. cit., p. 282.

ANR, FMI, 712 (1924)/273/381; 712 (1924)/275/150-151; 811 (1927)/274/
127; 815(1931)/221/272; 908 (1934)/251/48; 910 (1936)/299/190.
ANR, FMI, 811 (1927)/274/127.

ANR, FMI, 908 (1934)/251/48.

ANR, FMI, 714 (1926)/212/49; ANR, FMI, 811 (1927)/274/127.

En Roumanie, les classes a I’école sont comptées de la premiére a la derniére.
Le nombre des enfants inscrits dans les écoles primaires rurales en Bessarabie
entre 1932 et 1933 est de 119.967 dans la classe de 1°¢, de 71.584 en
classe de II¢, de 53.135 en classe de IlI° et de 36.930 en classe de IVe.
GUSTI, D., Un an de activitate, op. cit., p. 659.

En 1931/32 seulement 30,2 % des éléves inscrits en classe de 1% sont promus;
47,4 % promeuvent la classe de 11¢ et de Il1¢ cumulées, et 50,9 % promeuvent
la classe de IVe. Le rapport entre les promus en classe de IV¢ des écoles
primaires rurales d’Etat en Bessarabie, en 1931/32, et des inscrits en classe
de 18 de 1928/29 (la méme série aprés 4 ans) estde 15,7 %. GOLOPENTIA,
A., ,Date statistice si anchete” (Données statistiques et enquétes), in GUSTI,
D., Un an de activitate, op. cit., tableaux 70, 74 (pp. 110, 131).
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101
102

103

105

ANR, FMI, 713 (1925)/211/163; 714 (1926)/212/49; 909 (1935)/214/211;
909 (1935)/240/112; 911 (1937)/361/287.

ANR, FMI, 910 (1936)/299/190.

ANR, FMI, 911 (1937)/361/287.

ANR, FMI, 911 (1937)/381/56.

ANR, FMI, 713 (1925)/257/267; 813 (1929)/292/172; 908 (1934)/242/70;
908 (1934)/258/129; 910 (1936)/299/108; 911 (1937)/381/74.

ANR, FMI, 908 (1934)/242/70.

C’est le cas des instituteurs |. Niculescu et C. Istrati de la localité Noua Sulita
du district de Hotin, dont le conflit dure pendant quelques années depuis
1923. Cf., entre autres documents, ANR, FMI, 712 (1924)/274/38-41.
ANR, FMI, 912 (1938)/28/63.

Le répondant utilise ici le systtme de notation de 5 points des écoles
soviétiques.

Interview avec Nicolae T., n. 1930, v. Bocani, d-ct Falesti, fév. 2007.

Si I’on extrapole les données obtenues lors de I'inventaire des biens par le
Gouvernent de Bessarabie pendant I’été 1941, dans 5 districts (Bdlti, Soroca,
Orhei, Cahul, Ismail), le taux des personnes alphabétisées / scolarisées en
Bessarabie, en 1941, est de 46,6 %. Voir ENCIU, N., Populatia rurald in
Basarabia, op. cit., p. 219.

Aprés la dissolution des partis politiques par décret royal (le 30 mars 1938),
le Front de la Renaissance Nationale (FRN), créé le 15 décembre 1938,
devient « I'unique organisation politique dans I'Etat », toute autre activité
politique en dehors du FRN étant considérée comme clandestine et punie
avec la déchéance civique de 2 a 5 ans. En décembre 1939, le FRN comptait
3,5 millions de membres actifs. Cf. SCURTU, loan, BUZATU, Gheorghe,
Istoria romanilor in secolul XX (1918-1948) (L’histoire des Roumains au XX*©
siecle (1918-1948)), Bucarest, Paideia, 1999, pp. 352, 357.

PAVELESCU, lon, « Actiunea militard pentru eliberarea Basarabiei.
Reinstaurarea administratiei romanesti » (L’action militaire pour la libération
de la Bessarabie. La réinstauration de I’administration roumaine), in SCURTU,
loan, Istoria Basarabiei. De la inceputuri pand in 1998 (L’histoire de la
Bessarabie. De |'origine a 1998), Bucarest, Semne, 1998, p. 233 ; Voir
également COSTENCO, Nicolai, Povestea vulturului (Le conte du vatour),
Chisinau, Arc, 1998, p. 34.

La RASSM est une entité territoriale administrative créée en 1924 en Union
soviétique a la frontiére de I'Est de la Bessarabie (et donc de la Roumanie)
dans le cadre de la République soviétique ukrainienne. Les objectifs de la
création de la république autonome moldave, peuplée de quelque 70 %
d’« allogeénes » d’origine slave, étaient ouvertement expansionnistes et visaient
les territoires roumains de I’Est, c’est-a-dire la Bessarabie. Les institutions
administratives et culturelles de la nouvelle Moldavie soviétique (fondée en
juin 1940) héritent en grande partie de la structure et des objectifs des
institutions du méme type de la RASSM.
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112
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114
115

GRECUL, A. V, Formirovanie i razvitie moldavskoi sotsialisticheskoi natsii
(La formation et le développement de la nation moldave socialiste), Chisindu,
1955, p. 169, cité par NEGRU, Gheorghe, Politica etnolingvistica in RSS
Moldoveneasca (La politique ethnolinguistique en RSS Moldave), Chisindu,
Prut International, 2000, p. 27. Voir sur I’enseignement soviétique en
Bessarabie durant les premiéres années de soviétisation :
ALEXANDREANU-SATNIC, Zinaida, Construirea si functionarea sistemului
institutional de cultura in RSS Moldoveneascd (La construction et le
fonctionnement du systéme institutionnel de la culture en RSS Moldave),
Thése de doctorat, L’Académie des sciences de la République de Moldova,
Chitindu, 1998. Pour une description « de I'intérieur » de la soviétisation de
I’enseignement en Bessarabie aprés 1940, voir VNOROVSCHI, L., Amintirile
unei basarabence, op. cit.

Cf. BERELOWITCH, Wladimir, La soviétisation de I’Ecole russe, 1917-1931,
Lausanne, L’Age d’or, 1990 et FITZPATRICK, Sheila (éd.), Cultural Revolution
in Russia, 1928-1931, Indiana University Press, 1978.

Nadejda B., n. 1925, v. Cocieri, d-ct Dubasari, fév. 1927; Petru C., n. 1919,
v. Cocieri, d-ct Dubasari, fév. 1927; Alexei l., n. 1924, v. Cocieri, d-ct Dubasari,
fév. 1927; Abram N., n. 1926, v. Cocieri, d-ct Dubasari, fév. 1927; Sofia N.,
n. 1931, v. Cocieri, d-ct Dubasari, fév. 1927; Mihail T., n. 1928, v. Cocieri,
d-ct Dubdsari, fév. 1927; Nicolai L., n. 1925, v. Cosnita, d-ct Dubasari, fév.
1927; Olga G., n. 1931, v. Parata, d-ct Dubdsari, jan. 1926.

lon S., n. 1925, v. Scoreni, d-ct Straseni, fév. 2007; Vasile N., n. 1929, v.
Petresti, d-ct Ungheni, fév. 2007; Nicolae T., n. 1930, originar v. Bocani,
d-ct Falesti, fév. 2007; Agafia C., n. 1925, v. Milesti, d-ct Nisporeni, déc.
2006.

Interview avec Nicolae T., n. 1930, v. Bocani, d-ct Falesti, fév. 2007.
Interview avec llie P. (cu fiica), n. 1921, v. Baldnesti, d-ct Nisporeni, jan.
2006.

Interview avec Vasile N., n. 1929, v. Petresti, d-ct Ungheni, fév. 2007.
Selon les auteurs de la théorie de la ,violence symbolique”, ,l’action
pédagogique implique le travail pédagogique comme travail d’inculcation
qui doit durer assez pour produire une formation durable, i. e. un habitus
comme produit de I'intériorisation des principes d’un arbitraire culturel
capable de se perpétuer apres la cessation de |'action pédagogique “.
BOURDIEU, P., PASSERON, J.-C., La Reproduction, op. cit., p. 46.
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Enquéte orale (sujets interviewés)

Paraschiva R., n. 1918, v. Petroasa, d-ct Falesti, janvier 2007.
lon C., n. 1925, v. Petroasa, d-ct Falesti, janvier 2007.

Nina C., n. 1927, v. Petroasa, d-ct Falesti, janvier 2007.
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